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RESUMO

Este Relatdrio de Estagio, realizado no ambito do Mestrado de Ensino em Geografia, apresenta
uma caracterizacdo e reflexdo acerca das atividades desenvolvidas no Estdgio Pedagdgico
Supervisionado, que teve lugar na Escola Secundaria Infanta D. Maria, em Coimbra, em 2020/2021.
Aliada a experiéncia do Estagio é estudado o tema deste relatério: a utilizagao de recursos tecnolégicos
no Ensino da Geografia, cujo objetivo principal é aferir perce¢des dos estudantes quanto a utilizagdo
destes nas aulas de Geografia e analisar os recursos utilizados pelos futuros professores de Geografia
da FLUC, com destaque para as Tecnologias de Informacdo Geografica (TIG). Este objetivo sera
concretizado através de pesquisa bibliografica, de aplicacdo de questionarios e da respetiva analise
estatistica.

Para estudar a importancia e pertinéncia da tecnologia no Ensino da Geografia, conhecer as
percecdes dos estudantes quanto a utilizacdo de tecnologias na disciplina, e aferir quais os recursos
utilizados pelos futuros professores de Geografia, o Relatério encontra-se estruturado em trés partes:
a primeira diz respeito a caracterizacdo da escola e turma, e a reflexdo sobre o Estagio Pedagdgico,
com exploracdo das atividades realizadas e experiéncias da lecionacdo; a segunda remete para o
desenvolvimento tedrico do tema em estudo, sendo adotado um parecer fundamentado e favoravel
a introducdo de recursos tecnolédgicos nas aulas de Geografia, tendo em conta a Sociedade da
Informacdo, o desenvolvimento tecnolégico e os documentos curriculares em vigor, para evitar que a
escola se torne num espago anacrdénico. Serd ainda apresentada uma classificacdo dos recursos
didaticos. Por fim, serdo analisados os resultados da aplicacdo do questiondrio a 124 estudantes de
trés Agrupamentos de Escolas, e do levantamento dos recursos utilizados pelos sete estagiarios com
base nos respetivos planos de aula.

Esta andlise atestou a importdncia da integracdo de recursos tecnolégicos no Ensino da
Geografia, com as TIG a assumirem um papel relevante que nao deve ser desconsiderado, mas cujas
perspetivas futuras, observadas através dos estagiarios, ficam aquém do desejado, sendo feita uma
reflexdo e apontadas sugestdes para potenciar o uso destes recursos no futuro.

Palavras-chave: Ensino da Geografia, Estdgio Pedagdgico Supervisionado, Recursos Didaticos
Tecnoldgicos, Tecnologias de Informacgdo Geografica (TIG), Futuros professores



ABSTRACT

This Internship Report, carried out within the scope of the Master of Education in Geography,
presents a characterization and reflection on the activities developed in the Supervised Pedagogical
Internship, which took place at Infanta D. Maria Secondary School, in Coimbra, in 2020/2021. Allied to
the experience in Internship, the theme of this report is studied: the use of technological resources in
the Geography Teaching, whose main objective is to assess students' perceptions regarding their use
in Geography classes and analyze the resources used by future Geography teachers at FLUC, with
emphasis on Geographic Information Technologies. This objective will be achieved through
bibliographic research, application of questionnaires and respective statistical analysis.

In order to study the importance and pertinence of technology in the Teaching of Geography, to
know the students' perceptions regarding the use of technologies in the discipline, and to assess which
resources are used by future Geography teachers, the Report is structured in three parts: the first it
concerns the characterization of the school and class, and the reflection on the Pedagogical Internship,
with exploration of the activities carried out and teaching experiences; the second refers to the
theoretical development of the subject under study, being adopted a reasoned opinion and favorable
to the introduction of technological resources in Geography classes, taking into account the
Information Society, technological development and the curricular documents in force, to avoid that
the school becomes an anachronistic space. A classification of teaching resources will also be
presented. Finally, the results of applying the questionnaire to 124 students from three School Groups
will be analyzed, and the survey of resources used by the seven trainees based on their respective
lesson plans.

This analysis attested to the importance of integrating technological resources in the Geography
Teaching, with TIG assuming a relevant role that should not be disregarded, but whose future
perspectives, observed through the interns, fall short of what is desired, with a reflection and pointed
out suggestions for enhancing the use of these resources in the future.

Keywords: Geography Teaching, Supervised Pedagogical Internship, Technological Didactic Resources,
Geographic Information Technologies, Future Teachers
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Marta Lambelho A Utilizagdo de Recursos Tecnolégicos no Ensino da Geografia

INTRODUCAO

O tema escolhido para o presente Relatério de Estdgio, desenvolvido no ambito da UC “Estéagio
e Relatério”, sobre a integracao da tecnologia no Ensino da Geografia tem sido alvo de diversos estudos
nas Ultimas décadas. Na Geografia o foco incide nas Tecnologias de Informacdo Geografica (TIG) que
estdo fortemente interligadas aos conteddos da disciplina, nos diversos anos de escolaridade. Por isso,
para além da investigacdo e do estudo na literatura cientifica sobre esta tematica, também nos
documentos curriculares que orientam o processo de ensino-aprendizagem esta patente a utilizacdo
de recursos tecnolégicos, nomeadamente as TIC e as TIG.

Esta inclusdo da tecnologia nos préprios programas das disciplinas, atualmente designadas
Aprendizagens Essenciais, veio cimentar a posi¢do favoravel a integracdo de recursos tecnoldgicos nas
salas de aula. Outros exemplos dizem respeito aos Decretos-Lei, aos Referenciais e a Carta
Internacional de Educacao Geografica.

De notar que a Sociedade da Informacdo é caracterizada pelo acentuado desenvolvimento
tecnoldgico que nesta estad patente, cuja penetracdo da tecnologia estd hoje assente nos principais
setores da sociedade, nomeadamente na Educacdo. A escola ndo deve ser vista como um espaco
anacronico a prépria sociedade no ambito das tecnologias e deve fomentar a introdugdo das mesmas
na sala de aula, em particular no Ensino da Geografia, uma disciplina na qual as TIG e os SIG ajudaram
a reforgar a sua importancia, enquanto ciéncia da inovagdo, permitindo o seu desenvolvimento...

Esta situacdo de desenvolvimento tecnolégico e de pandemia COVID-19 veio acelerar a
integracao da tecnologia na Escola, que ja estava a ser feita, no entanto professores e alunos tiveram
de se adaptar a uma nova realidade, desconhecida para todos. Todavia, importa ressalvar que os
professores, os quais podemos considerar “imigrantes digitais” — sendo esta designacdo apontada por
(Prensky, 2001) — tiveram uma maior dificuldade em se adaptar; enquanto os alunos — “nativos
digitais” — tiveram uma maior facilidade, uma vez que a fluéncia digital destes é considerado ja algo
“natural”. Perante esta discrepancia, urge-se dotar quer professores quer alunos de competéncias ao
nivel da utilizagdo e integracado de recursos tecnoldgicos na sala de aula, uma vez que, se por um lado
o contexto de pandemia quase “obriga” a tal utilizacdo, por outro lado os recursos tecnolégicos
podem, inseridos na Teoria de Ensino-Aprendizagem do Construtivismo, dinamizar este processo quer
seja este presencial ou a distancia, atribuindo ao aluno um papel mais central e participativo.

No Ensino da Geografia, a maior parte dos conteldos programaticos incitam a prépria utilizagdo
de recursos tecnolégicos, principalmente ao uso das TIG e dos Sistemas de Informacdo Geogréfica
(SIG), devido ao conjunto de funcionalidades que estas ferramentas oferecem no sentido de se
cumprirem quer os objetivos estipulados para as aulas, quer as competéncias que os alunos devem ter
adquirido a saida da escolaridade obrigatéria. Numa sociedade cada vez mais tecnolégica, a Geografia
pode dar um importante contributo neste ambito e na Educacado Geogrifica.

Desta feita, o futuro do Ensino da Geografia no nosso pais passa indiscutivelmente pelos
estagiarios de hoje, que mediante a sua formacgado e a sua fluéncia digital podem dinamizar as aulas
integrando recursos tecnoldgicos nas mesmas, ndo caindo na tentagdo de aulas expositivas centradas
no professor, com recursos a métodos mais tradicionais e recursos igualmente tradicionais. Mas serd
que os futuros professores de Geografia da FLUC utilizam e integram nas aulas recursos tecnoldgicos,
principalmente TIG? N3o se pretende com esta questao desvalorizar os restantes recursos, pois desde
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gue estes sejam aplicados de modo a cumprir com o processo de ensino-aprendizagem nao devem ser
desvalorizados, no entanto no Ensino da Geografia as TIG assumem uma relevancia particular, pelo
qgue responder a esta questdo surge como o principal objetivo deste Relatério.

E pertinente, ainda, analisar a percecdo dos alunos quanto aos recursos didaticos mais utilizados
nas respetivas aulas de Geografia. Assim, sera possivel analisar ambas as perspetivas (do aluno e do
professor). Para suportar e fundamentar o tema em estudo do ponto de vista tedrico e pratico
colocam-se as seguintes questdes de partida:

v" 0 que sdo recursos didaticos tradicionais e tecnoldgicos?
v" Qual a importancia da tecnologia no Ensino da Geografia?
v" Qual a importancia dos recursos no Ensino da Geografia e no cumprimento das orientagdes
curriculares?
Quais sdo os recursos didaticos mais utilizados pelos futuros professores de Geografia da FLUC?
v" Qual o contributo das TIG no processo Ensino-Aprendizagem da Geografia e na formacdo do

aluno no século XXI?

Estas questdes estdo subjacentes as hipdteses de trabalho definidas, nas quais se equaciona
que, i) a utilizacdo da tecnologia no ensino da Geografia é benéfica para a aprendizagem; ii) os futuros
professores de Geografia estdo recetivos a utilizacdo de recursos tecnolédgicos e das Tecnologias de
Informacdo Geografica nas aulas de Geografia; iii) a perce¢do e o interesse dos alunos quanto a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos e das TIG sdo elevados.

Para responder as questGes de partida e atestar a veracidade das hipoteses foram delimitados
os seguintes objetivos: i) Estudar a importancia e a pertinéncia da tecnologia no ensino; ii) Identificar
vantagens e desvantagens da utilizagdo de recursos tradicionais e de recursos tecnoldgicos no
processo de ensino-aprendizagem da Geografia; iii) Aferir se os futuros professores de Geografia da
FLUC utilizam nas suas aulas recursos tecnoldgicos e TIG; iv) Conhecer a perspetiva dos alunos quanto
a utilizagdo das tecnologias e das TIG no Ensino da Geografia.

Assim, o Relatério encontra-se estruturado em cinco capitulos, comegando por justificar a
pertinéncia do tema em estudo, seguindo para a caracterizacdo do estagio pedagdgico supervisionado
no Capitulo I, onde consta uma reflexdo acerca do mesmo. O Capitulo Il remete para um
enquadramento tedrico no qual é abordada a globalizagdo, a sociedade da informagdo e o
desenvolvimento tecnolégico como ponto de partida para justificar a pertinéncia da utilizagdo das
tecnologias no Ensino da Geografia e a posi¢ao favoravel a inclusdao das mesmas na disciplina, com as
suas vantagens e desvantagens enquanto ferramenta também manipuldvel. Apds esta posicdo ficar
definida, apresenta-se no Capitulo Ill uma revisdo bibliografica quanto aos recursos didaticos,
esmiucando conceitos e esclarecendo classificagdes. Nos Capitulos IV e V apresenta-se a aplicacdo
metodolégica, com o respetivo enquadramento curricular e metodologia, sendo posteriormente
analisados os resultados. Por fim, é elaborada uma conclusao e reflexdo sobre o Estagio Pedagdgico e
acerca dos resultados obtidos neste Relatdrio.
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CAPITULO | — CARACTERIZACAO DO ESTAGIO PEDAGOGICO SUPERVISIONADO

O Estdgio Pedagogico, integrado no 22 ano do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo
do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, realizou-se no ambito da unidade curricular de “Estagio e
Relatério”. O estagio decorreu na Escola Secundaria Infanta Dona Maria, em Coimbra, no ano letivo
2020/2021, desde o final do més de setembro até 17 de junho de 2021.

O principal objetivo do estagio pedagdgico é preparar e dotar os futuros professores de
competéncias para desempenharem no futuro a funcdo de docente no que diz respeito a componente
pratica. Esta preparagdo tem, desde logo, inicio no primeiro ano do mestrado com uma componente
mais tedrica, pelo que o segundo ano serve para aplicar estes mesmos conhecimentos e ter o primeiro
contacto com a realidade do ensino da Geografia nos diversos componentes da pratica docente letiva:
a planificacao, a execugao e a avaliagdo. Estes componentes servem apenas um propdsito de transmitir
aos alunos as aprendizagens adquiridas ao longo do percurso académico em Geografia e implementar
as melhores estratégias e métodos para otimizar o processo de ensino-aprendizagem, sendo a
avaliacdo fundamental para melhorar, reajustar e adquirir novos conhecimentos/mais-valias.

Neste sentido, a experiéncia e o primeiro contacto entre professora estagidria, alunos e a
propria escola é o mais enriquecedor e gratificante, pelo que o meu percurso e experiéncia no decorrer
do Estagio Pedagdgico sera refletida neste capitulo, tendo em conta o primeiro desafio de transicdo
de aluna universitaria para professora estagidria, cujas atengdes e responsabilidades de transmitir o
conhecimento, de ensinar Geografia recaem sobre esta Ultima, numa escola de exceléncia, na qual o
rigor impera e cuja diversidade e diferenca se espera de uma professora estagiaria. A primeira escola,
a primeira turma, os primeiros alunos, as primeiras aulas sdo certamente as mais dificeis e trabalhosas,
mas proporcionalmente as mais gratificantes e que nos preparam para o futuro profissional.

1.1. Caracterizagao da Escola Secundaria Infanta D. Maria

A Escola Secunddria Infanta D. Maria tem um notavel percurso histérico na cidade de Coimbra,
desde a sua fundagdo, a sua localizagdo e designagdo. Localizada na Rua Infanta D. Maria, nas
imediacGes do Pavilhdo Mario Mexia, do Estadio Municipal de Coimbra e da Escola Avelar de Brotero,
foi fundada a 14 de julho de 1918, mas s6 em 1948 passou a ocupar o edificio ainda hoje em
funcionamento. Entretanto, a escola teve outras moradas, na Avenida S4 da Bandeira, onde se
designava de Liceu Nacional Infanta Dona Maria; na antiga Quinta da Rainha, onde hoje funciona o
atual instituto maternal, e posteriormente no Colégio de Sdo Bento, junto aos Arcos do Jardim, onde
hoje funciona o Instituto de Antropologia.

Em 1948, a cidade de Coimbra ndo se estendia para além do Penedo da Saudade pelo que a
ligacdo com a Solum, local onde se localiza hoje a escola, era praticamente inexistente. Como tal,
apenas constavam naquela drea os edificios das Escolas referidas (Avelar de Brotero e Infanta D. Maria)
e o Estadio Municipal de Coimbra, quando a cidade estava ainda longe desta area, comprovado pelo
facto de a escola ser conhecida, entre as alunas, pelo “deserto do Sahara” (ESIDM, 2020).

Entre mudancgas de morada, a Escola foi mudando igualmente de designagdo. Inicialmente
fundada como Liceu Feminino de Coimbra, passou a designar-se Liceu Nacional Infanta D. Maria. Em
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1975, com a mudanca de regime em Portugal, o Liceu até entdo feminino passou a ser misto, e a
designacdo mudou novamente para Escola Secundaria Infanta D. Maria, nome pela qual é hoje
conhecida. As marcas destas mudancgas sdo ainda visiveis na calgcada em frente ao portdo da escola
gue mantém a designacgdo anterior.

A Escola sofreu mudancas no proprio edificio atual (Figura 1), alvo de remodelacbes para
melhorar as infraestruturas da escola, modernizar os equipamentos, construir uma nova darea
desportiva, observada na imagem por uma cobertura vermelha atras do edificio principal, e construir
um novo edificio com oficinas, laboratdrios, um novo refeitério e mais salas de aula. A escola possui,
também, uma biblioteca escolar, uma sala Iudico-pedagdgica, sendo servida de um conjunto de
servicos como, por exemplo, de administracdo, de Psicologia e Orientac¢do (SPO), entre outros (ESIDM,
2020).
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Figura 1 — Localizagdo da Escola Secundaria Infanta D. Maria. Fonte: Elaboragdo Prépria.

De acordo com a mesma fonte, a Escola contabilizava no ano letivo 2019/2020 uma
comunidade escolar constituida por 93 professores, 34 funciondrios ndo docentes e 889 alunos. Destes
professores, a maioria possuia 50 ou mais anos (66%) e 71% pertencia ao Quadro da Escola. Quanto
ao corpo ndo docente, é constituido por 1 técnica superior (Psicdloga), 9 assistentes técnicos e 24
assistentes operacionais, cujas faixas etdrias sdo igualmente elevadas. Por fim, o corpo discente, diz
respeito aos alunos desde o 72 ao 122 ano de escolaridade. A escola conta também com a presenca de
nucleos de estagio curriculares em diversas areas cientificas como Geografia, Portugués e Educacdo
Fisica.
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1.2. Nucleo de Estagio

O nucleo de estagio na Escola Secunddria Infanta D. Maria foi constituido por duas professoras
estagidrias: Marta Lambelho e Marta Augusto, sob orientacao da Professora Cooperante Maria Helena
Jorge, e da Professora Doutora Adélia Nunes, orientadora da Faculdade, que esteve presente nas aulas
assistidas ao longo do ano letivo. Foram presenciadas trés aulas lecionadas por mim (Marta Lambelho),
e duas lecionadas pela Marta Augusto, sendo uma delas através da plataforma de videoconferéncia
“Google Meet”. Foi possivel contar, ainda, com a coorientacdo do Professor Doutor Albano Figueiredo.

Tendo em conta a situacdo pandémica e a necessidade de distanciamento dentro da sala de
aula, apesar de estarem a cargo da professora Helena Jorge duas turmas de 112 ano, o estagio iniciou-
se apenas com a assisténcia a turma 119X no entanto, com a saida e transferéncia de alunos da turma
119Y, de Linguas e Humanidades, foi possivel distribuir uma turma por cada professora estagiaria,
tendo esse processo sido undanime e com todas as partes em acordo, pelo que foi-me atribuida a turma
112X, de Ciéncias Socioecénomicas.

No decorrer do ano letivo, houve momentos de trabalho colaborativo em conjunto entre
estagidrias e a professora cooperante, e momentos destinados a assisténcia e leciona¢do nas
respetivas turmas, no entanto, nado foi possivel a assisténcia as duas turmas pelos motivos apontados
de necessidade de distanciamento e auséncia de lugares livres dadas as dimensdes das turmas.

1.3. Caracterizagdao da Turma

Aturma 119X do curso cientifico-humanistico de Ciéncias Socioeconémicas da Escola Secundaria
Infanta D. Maria, em Coimbra, é composta por 28 alunos, sendo que 17 sdo do sexo feminino e 11 do
sexo masculino (Figura 2). De notar que no inicio do ano uma aluna foi transferida, pois contabilizavam-
se até ao final de setembro 28 alunos, todavia no inicio do segundo periodo, entrou um aluno na turma,
pelo que passaram novamente a constar 28 alunos, havendo apenas uma mudanga na contabilizagdo
por género.

Quanto a nacionalidade dos alunos constata-se que todos tém nacionalidade portuguesa. A
idade média dos alunos até 15 de setembro de 2020 era de 15,9 anos. A maior parte dos alunos
possuiam a data 16 anos (n=19), seguindo-se 15 anos (n=9) e, 1 aluno com 17 anos e 1 com 18 anos
(Figura 3).
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Figura 2 — Caracterizagdo da turma 112X no  Figura 3 — Idade dos alunos da turma até 15 de
ano letivo 2020/2021. Fonte: Dados consultados setembro de 2020. Fonte: Dados consultados na
na caracterizagao da turma. caracterizagdo da turma.
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Na turma 119X ndo ha qualquer situacdo de repeticdo no respetivo ano de escolaridade, no
entanto, verifica-se que um aluno ja possui uma reten¢do no 102 ano de escolaridade. Perante as
idades mais avancadas de dois alunos pode-se, eventualmente, verificar mais reten¢des noutros anos
de escolaridade, contudo os dados disponiveis apenas refletem a reprovacao a partir do momento em
que estao matriculados na escola.

Nenhum aluno da turma tem necessidades educativas especificas, sendo esta uma realidade no
ambito geral da escola que possui um nimero muito reduzido de alunos com NEE, assim como nenhum
aluno da turma frequenta o ensino articulado. Quanto aos escaldes ASE, verifica-se que a maior parte
nao tém acesso ao escaldo (n=23, 85,2%), pelo que dos restantes, 2 tém acesso ao escaldo A e 2 acesso
ao escaldo B.

Por fim, fez-se igualmente o levantamento de informacgdes relativas a posse de computador e
ao acesso a internet. Conclui-se que dos 27 alunos inquiridos, 19 tém computador (70%) e os restantes
8 alunos ndo tém computador. Do total de alunos verifica-se, ainda, que 18 alunos tém acesso a
internet, contrariamente aos restantes 9 alunos (Figura 4).

\

W C/Computador
m S/Computador
C/Internet
u S/Internet

-

Figura 4 — Caracterizagdo da turma quanto a posse de computador e de acesso a internet. Fonte: Dados
consultados na caracterizagdo da turma.

Quanto a formacdo académica dos pais e das maes observa-se uma maior dispersdo de
habilitacGes nos pais, uma vez que as maes, no geral, apresentam habilitacGes menos diversas e
superiores aos pais (Quadro ). Desta feita, ainda que 33% dos pais tenham Licenciatura (n=9), e 22%
o Ensino Secundario, ha uma dispersdo de habilitagdes, inclusivamente uma percentagem significativa
(15%), que ndo registou uma habilitacdo pelo que se consideram com formagdo desconhecida.
Observa-se ainda um individuo sem habilitacdo.

No entanto, como constatado, as habilitagdes das maes dos alunos variam entre o 32 Ciclo e o
Doutoramento, havendo uma menor dispersdo. Por isso, a maior parte tem a Licenciatura (59% das
maes), seguindo-se o Secundario (n=5; 19%). Com o Doutoramento e o 32Ciclo apenas uma mae,
respetivamente, possuem esta habilita¢do.
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Quadro | — Formacgdo académica dos pais e das maes dos alunos da turma 119X

Pais Maes

Habilitagoes e % e o
Doutoramento 1 4% 1 4%
Mestrado | 1 4% 2 7%
Pés-graduacgao | - - 2 7%
Licenciatura | 9 33% 16 59%
Bacharelato | 1 4% - -
Secunddrio | 6 22% 5 19%
Basico (32 Ciclo) | 2 7% 1 4%
Basico (22 Ciclo) | 1 4% - -
Formagdo Desconhecida | 4 15% - -
Sem HabilitagOes | 1 4% - -
Outra | 1 4% - -

Fonte: Dados consultados na caracterizagdo da turma.

A situacdo profissional dos pais e das maes é igualmente distinta, na medida em que ha um

maior nimero de pais a trabalharem por conta prépria (n=5), e trabalhadores por conta de outrem

(n=14), enquanto o nimero de maes a trabalharem nesta ultima situacdo é superior (n=22) (Figuras 5

e 6). De notar, no entanto, que se desconhece a situagdo profissional de 7 pais, mas ndo ha registo de

nenhum desempregado ou reformado, o que ja se verifica relativamente as maes, em que se observam

duas desempregadas, uma doméstica e uma reformada.
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Figura 5 — Situacdo profissional dos pais dos
alunos da turma 119X. Fonte: Dados consultados na
caracterizagdo da turma.
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Figura 6 — Situacdo profissional das maes dos
alunos da turma 112X. Fonte: Dados consultados na
caracterizagdo da turma.
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Por ultimo, a analise da idade permite concluir que as méaes registam idades inferiores aos pais.
Ou seja, enquanto o intervalo de idades minimo dos pais tem inicio nos 46 anos, nas maes regista-se
como idade minima 37 anos (Figuras 7 e 8). Contudo, verifica-se que num total de 27 alunos na turma
a data do inquérito realizado, o nimero de respostas obtidas nos pais é inferior, isto é, de apenas 12
respostas, enquanto se contabilizou um total de 24 respostas nas maes.
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Figura 7 — Idade dos pais dos alunos da turma Figura 8 — Idade das maes dos alunos da turma
119X. Fonte: Dados consultados na caracterizagdo 119X. Fonte: Dados consultados na caracterizagdo da
da turma. turma.

Os Encarregados de Educagdo sdo principalmente as maes (78%), o que equivale a 21 alunos,
pelo que apenas 6 pais sdo Encarregados de Educagdo dos seus filhos (22%) (Quadro 11).

Quadro Il - Encarregados de Educagao da turma 119X

Encarregados
N Ne %
de Educagao
Pais 6 22%
Maes 21 78%

Fonte: Dados consultados na caracterizagdo da turma.

Do levantamento do local de residéncia dos alunos aquando da realizagdo do inquérito é possivel
concluir que, por um lado, hd uma forte concentragdo de alunos residentes nas envolvéncias da escola,
contudo, verificam-se igualmente situacées (n=7) cuja residéncia obriga a uma maior deslocacdo para
a escola, inclusivamente alunos com residéncia fora do municipio de Coimbra (Figura 9).

Em suma, a maior percentagem de alunos da turma 112X reside na Unido das Freguesias de
Coimbra e na freguesia de Santo Antdnio dos Olivais, na proximidade da Escola Secundaria Infanta D.
Maria. Os alunos com residéncia fora do municipio residem em Tentugal e Meds do Campo,
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pertencentes ao municipio de Montemor-o-Velho; em Figueiré do Campo, pertencente ao municipio
de Soure; e na Lousa.

E E,
%
1M&map INCREMENK
P i‘\‘m 260 520

Il NUTS Il (Regido de Coimbra)
I NUTS 1l (Regido Centro)

3 @ Local de Residéncia
1200 [ Recinto Escolar

Figura 9 — Localiza¢do da residéncia dos alunos da turma. Fonte: Elaboragdo prépria.

1.4. Atividades didaticas desenvolvidas no Estagio Pedagégico Supervisionado

As atividades desenvolvidas tiveram por base dois contextos: ensino presencial e ensino a
distancia — durante a quase totalidade do 22 periodo e inicio do 32. No inicio do ano letivo e respetivo
Estagio ficdmos a par dos horarios das turmas e das sessées de coordenacdo de estagio.

Assim, as sessdes de trabalho em conjunto ocorreram duas vezes por semana, a quarta e quinta-
feira, com duragdo aproximada de 100 minutos, durante a parte da manha. Estas sessdes deram lugar
a elaboragdo dos recursos necessarios para a pratica letiva, construcao e elaboragdo dos testes de
avaliagdo sumativa e respetivos critérios de corregdo, bem como a respetiva corregao dos testes,
processo no qual participei ativamente, sugestdo de trabalhos de grupo, elaboragdo dos guides de
trabalho e critérios de avaliagdo dos trabalhos.

Na correc¢do dos testes coube as professoras estagiarias as escolhas multiplas e as questdes de
resposta rdpida, pelo que as perguntas de desenvolvimento eram corrigidas em conjunto, com a
professora Maria Helena Jorge, onde em cada questdo era ponderada, por todas as partes, a
classificacdo da prépria questao, tendo em conta os critérios elaborados anteriormente. Para calcular
as classificagdes finais, sugeri que fosse utilizado o Excel para o efeito, em vez de se introduzir os
valores numa grelha em papel, uma vez que o processo de célculo é mais rapido e eficiente através do
programa referido. De notar que a escola, neste ano letivo, passou a executar um modo de avaliagdo
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piloto — o Projeto MAIA — cuja avaliagdo tem em conta, na situacdo da disciplina de Geografia, trés
dominios, aos quais foi atribuido uma percentagem da nota, pelo que nos momentos de avaliagdo
passaram a constar trés classificagcOes, respetivas a cada dominio. Por este motivo, julgo ter sido ainda
mais pertinente recorrer ao programa Excel, que facilitou todo o processo de avaliacdao ao longo do
ano. No inicio do ano tivemos também contacto com os critérios de avaliagdo da disciplina, que
definiram os métodos de avaliagdo e as respetivas percentagens dos trés dominios.

A partir do 22 periodo, foi necessdrio encontrar solugdes para avaliar em E@D, pelo que sugeri
a utilizacdo do Google Forms, como ferramenta para realizar questdes de escolha multipla para avaliar
o 12 dominio. Foram selecionadas as questdes e concretizado todo o processo de elaboracdo e
correcao, com a facilidade de o proéprio Google Forms enviar para os alunos a correcdo
automaticamente, facilitando o processo de correcdo e diminuindo o tempo de espera dos alunos para
obter a classificacdo. Este processo repetiu-se no 32 Periodo, ja presencial, mas através da utilizacdo
da plataforma Leya, contudo algumas falhas na mesma levantaram alguns problemas. As questdes de
desenvolvimento que exigiam respostas escritas longas foram realizadas em Word e submetidas na
plataforma, no 22 periodo, e em papel, no 32 periodo.

Uma vez que ja tinha sido pratica comum a utilizacdo da plataforma digital da Leya, foram
igualmente construidos alguns recursos, por exemplo, testes formativos, para inserir na plataforma
Leya. Os recursos construidos para a lecionacdo das aulas, a pesquisa de informacdes e conteudos
relevantes para a aula, e as autoavaliagbes construidas em Google Forms foram igualmente
disponibilizados aos alunos, estando a meu cargo o que era afeto a turma 119X.

1.4.1 Atividades Letivas

Durante o Estdgio Pedagdgico, as atividades letivas foram realizadas na turma do 112 que me
foi atribuida. Apenas em situagdes de excegao estive presente na outra turma, na qual apresentei o
websig do ICNF (Cf. Anexo 1). Pelo contexto referido de pandemia, as aulas lecionadas apenas
contavam com a presenca da professora Maria Helena Jorge. No final das aulas, principalmente das
primeiras, eram apontadas algumas sugestdes e aspetos a melhorar.

Apds um periodo de observagao das aulas durante o 12 periodo que permitiu conhecer melhor
a turma e com maior pormenor os alunos, a lecionagdo de uma aula de consolidagdao em conjunto com
a minha colega Marta Augusto e a lecionagao de uma aula individual de caracter pratico sobre a PAC,
iniciei na integra e com mais regularidade esta pratica no 22 periodo, contabilizando até ao final do
ano letivo um total de 25 aulas lecionadas, das quais 3 foram aulas assistidas, onde esteve presente a
Professora Doutora Adélia Nunes.

A primeira aula assistida, de 100 minutos, decorreu no dia 21 de janeiro de 2021, referente ao
subtema da “Organizacdo das areas urbanas” aplicado a cidade de Coimbra com a utilizagdo do Google
Earth (Cf. Anexo 2), a segunda aula referente ao “Transporte Intermodal”, com exemplificagcdo da Gare
do Oriente (Cf. Anexo 3), decorreu no dia 27 de abril de 2021, num bloco de 50 minutos e, finalmente,
a terceira aula no dia 8 de junho de 2021 referente ao tema da “Valorizagdo Ambiental em Portugal”
resultou do acompanhamento e elaboracao de trabalhos de grupo realizados pelos alunos utilizando
uma tecnologia digital — o Thinglink — para os quais foi realizado um guido de trabalho (Cf. Anexo 4).
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A lecionagcdo mais recorrente a partir do inicio do 22 periodo permitiu, para além da
experiéncia por si s6, melhorar a pratica letiva nomeadamente ao nivel do tom de voz — com a
utilizacdo de mdscara este processo era um pouco dificultado —, ganhar confianca na transmissao dos
conteudos programaticos, gerir o tempo, e envolver a turma de forma ativa no processo de ensino-
aprendizagem apelando a participacdo direta dos alunos nas aulas. De modo a preparar-me o melhor
possivel para as aulas assistidas foi sempre sugerido pela professora cooperante que leciondssemos
algumas aulas antes, pelo que o subtema da “Organizacdo das areas urbanas — Diferenciacado

|II

Funcional” foi na totalidade lecionado por mim, terminando com a aplicacdo do tema a cidade de
Coimbra; ja em E@D propus a lecionagdo do subtema “Caracteristicas da rede urbana”, lecionado num
total de 4 aulas de 1hora; continuando neste sistema de ensino iniciei o tema “A populacdao: como se
movimenta e comunica”, que posteriormente continuei nas aulas presenciais, finalizando com a aula
assistida, pelo que durante a quase totalidade do més de abril a lecionag¢do das aulas nesta turma

esteve a meu cargo (n=13).

Ao longo do ano letivo foram realizadas todas as planificacdes das aulas que lecionei e
elaborados os materiais a utilizar nas aulas, enviados sempre a professora Helena Jorge em tempo Uutil.
As planificacGes apresentavam sempre os seguintes aspetos: duracdo da aula; tema; subtema;
aprendizagens essenciais; objetivos; questdes-chave; esquema conceptual; estratégia de ensino e/ou
aprendizagem; recursos a utilizar; estratégias de remediacdo e/ou enriquecimento; avaliacdo;
bibliografia; desenvolvimento cientifico e reflexdo critica/autoavaliacdo (Cf. Anexos 2, 3 e 4).

Os recursos utilizados e construidos por mim pretendiam traduzir-se em duas palavras-chave:
diversidade e inovacdo, visando sempre atingir os objetivos estipulados na planificacdo. Desta feita,
para atender ao tema das “Areas Urbanas: Organizacdo interna” que “exigem” localizagdo e
demonstracdo de exemplos praticos foi utilizado o StoryMaps? para exposi¢do dos contetdos, no qual
se podiam associar videos, musicas, mapas do Google Maps, reportagens e noticias, entre outros; nos
conteudos das caracteristicas das redes urbanas foi utilizado o Prezi Present (Cf. Anexo 5) onde foi
abordada a rede urbana a nivel nacional e europeu, recorrendo a videos da internet, aos programas
de ambito nacional, como o PNPOT e ao Google Earth “a Terra a Noite” para evidenciar as
desigualdades das redes na Europa; e demonstrados os principais problemas desta rede urbana
recorrendo a noticias atuais. No final de cada aula os alunos tinham disponiveis nesta apresentagao
um conjunto de exercicios e atividades de consolidagdo dos conteudos lecionados, bem como a
respetiva corre¢do e um quadro-sintese de conceitos a reter.

Para o tema dos modos de transporte utilizaram-se varios recursos de apresentacdo: Prezi
Design; Genially (Cf. Anexos 6 e 7) e ThinglLink. Por se verificar que os dados estatisticos do manual
escolar remetiam quase sempre para 2011/2012, procurei fazer uma atualizacdo de todos os
indicadores através de dados do INE, PORDATA e DGEG, entre outros. Em cada modo de transporte
foram apresentados exemplos concretos e pesquisa informagdo relativa a cada, por exemplo, a
caracterizacdo da rede ferrovidria através das Infraestruturas de Portugal; a exemplificagdo do
MetroBus de Coimbra; a apresenta¢ao do Plano Nacional de Investimentos 2030; a apresentacao de
dados do ultimo relatdrio de sinistralidade rodoviaria; apresentagao de cartografia e noticias como
complemento aos conteldos tedricos. Em todas as apresentagbes, sempre que possivel, fazia-se a
ponte com o manual escolar para que os alunos localizassem a matéria no manual para depois

! Disponivel para consulta em https://arcg.is/15404i, acedido a 6 de julho de 2021.
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estudarem. Uma vez que nos encontrdvamos em E@D foi favordvel a realizagdo de um Kahoot! para
os alunos consolidarem e testarem os seus conhecimentos. A utilizacdo deste recurso ja tinha sido
utilizada no ensino presencial e foi inclusivamente utilizado na segunda aula assistida. Este € um jogo
no qual os alunos geralmente se mostram interessados e a sua aplicacdo é sempre bem-sucedida.

Para finalizar o programa da disciplina, o tema “A integracao de Portugal na UE: novos desafios,
novas oportunidades” foi sugerido pela professora Helena Jorge que estes conteudos relativos a
“Valorizagdo Ambiental” fossem aplicados em trabalho de grupo, relacionando com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel. Por isso, construi um guido de trabalho (Cf. Anexo 4) que orientou os
alunos a elaboragao do trabalho de grupo, pelo que estes foram acompanhamos por mim, visto que
foi definido que seriam realizados em tempo de aula. Durante este acompanhamento foi-me possivel
explicar o funcionamento da tecnologia que iriam utilizar, retirar ddvidas que iam surgindo, quer de
cardcter tedrico quer pratico, e sugerir algumas fontes a consultar. Devido a situacdo pandémica ndo
foi possivel utilizar as salas de informatica, no entanto, todos os grupos possuiam pelo menos um
computador para a concretizagdo do trabalho. O mesmo foi elaborado no Thinglink, no sentido de cada
grupo criar um roteiro virtual de um geoparque, parque nacional, parque natural ou reserva natural
definida no guido. Para dinamizar as apresentagdes foram disponibilizadas aos alunos imagens 3609
retiradas do Google Maps de modo a construirem o roteiro. A apresentacdo oral dos trabalhos
culminou na aula assistida ja referida.

A utilizacdo diversificada destes recursos nem sempre foi de facil concretizacao, no entanto julgo
terem sido sempre utilizados com a finalidade de cumprir os objetivos estipulados e apresentar alguma
diversidade/inovacdo, dotando os alunos de novas competéncias tecnoldgicas e digitais, quer na
pesquisa de informacdo estatistica, quer na elaboracdo de apresenta¢des, quer na utilizacdo de
ferramentas digitais e de cariz geografico — websig; Google Maps e o Google Earth. Este Ultimo recurso
apenas funcionava nos computadores pessoais, meu e dos alunos, pois o computador da escola ndo
abria o programa online; as apresentacGes dos trabalhos de grupo no Thinglink, devido a velocidade
da internet aquém do necessario conjugado ao computador da escola, levaram a que o carregamento
das imagens 3602 demorasse um pouco e quebrasse o ritmo de apresentagdo e, consequentemente,
os grupos ultrapassassem o tempo de apresentagdo estipulado.

Ao longo do ano letivo, nos momentos em que nao lecionei aulas, auxiliei a professora Helena
Jorge na pesquisa de noticias, dados estatisticos ou videos da internet durante as aulas para os alunos
visualizarem e terem sempre o contacto com a realidade e atualidade referentes aos contetdos.

Em suma, cumpriu-se com o Plano Anual Geral de Formagdo, do Conselho de Formagdo de
Professores, que indica que cada professor estagidrio deve assegurar o nimero minimo de aulas entre
28 e 32 no caso de aulas de 45 minutos ou, entre 14 e 16 aulas no caso de aulas de 90 minutos. Este
numero foi facilmente atingido visto o ensino secunddrio possuir uma carga maior hordria da disciplina
de Geografia (2 blocos de 100 min. e 2 de 50min. no 12 periodo; e 1 bloco de 100min e 3 de 50min nos
292 e 32 periodos).

1.4.2 Atividades Nao Letivas

As atividades realizadas fora do contexto de sala de aula, ou seja, atividades nao letivas foram
parcas neste ano letivo devido as restricdes e limitacdes pandémicas. Neste sentido, o nucleo de
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estagio apenas assinalou o Dia Mundial da Terra, no dia 22 de abril de 2020, que constava no Plano
Anual de Atividades, através da visualizacdo de um documentdrio lancado em 2016 pela National
Geographic, “Before the flood”, apresentado pelo ator Leonardo DiCaprio, cuja viagem pelo mundo
durante trés anos visa discutir o aquecimento global, entrevistando diversas entidades como
cientistas, politicos, empresarios, o ex-secretario-geral das ONU e o Papa Francisco.

A atividade estipulada constava na utilizacdo de um planisfério onde se pretendia assinalar a
proporcao de emissdes de CO2 nos principais paises emissores e construir cartdes com curiosidades
acerca desta tematica nos respetivos paises, bem como construir um Kahoot! com questGes para
assinalar o dia, disponibilizando-o pela escola através de QR Codes. Devido o ensino presencial so ter
recomeg¢ado na semana anterior a esta atividade ndo foi possivel concretiza-la, pelo que se optou pela
visualizacdo do documentario referido.

No dmbito do tema da “Agricultura” lecionado no inicio do ano letivo, e visto ser do Fundao,
quis partilhar, no final de maio, com a professora estagidria Marta Augusto, a professora Helena Jorge
e os alunos da turma 112X, cerejas do Funddo, produto com Indicacdo Geografica Protegida (IGP).
Gostaram todos muito desta partilha. Assisti ainda a palestras e workshops divulgadas pelo Mestrado
em Ensino, nomeadamente:

= Primeira reunido do Estagios Pedagdgicos do Mestrado de Ensino em Geografia, no dia
21 de setembro de 2020, onde foi possivel conhecer virtualmente os professores
cooperantes, e ficar a par da estruturacdo do estagio;

=  Sessdo de abertura das pés-graduacdes do Departamento de Geografia e Turismo da
FLUC, com o tema “Geografia e Turismo em tempo de pandemia” no dia 25 de setembro
de 2020;

= 29 Encontro dos Mestrados em Ensino da Geografia, organizado pela Faculdade de
Letras da Universidade do Porto, nos dias 16 e 17 de outubro de 2020;

= “Noite da Geografia”, no dia 9 de abril de 2021;

=  Workshop "Como concorrer ao Ensino Publico? O grupo 420", dia 12 de abril de 2021.

Outras palestras promovidas pelo MEG coincidiam com o horario da aula na escola, nas quintas-
feiras de manha, nao tendo sido possivel assistir. Quanto a participa¢ao nas reunides de Conselho de
Turma nao foi possivel as professoras estagidrias assistirem as mesmas, visto ndo ser autorizado pela
escola tal pratica.

1.5. Reflexao sobre o Estagio Pedagdgico

O ano de Estagio é sempre um ano desafiante, decisivo e que marca o primeiro contacto com o
Ensino na perspetiva de professora. E um ano perante o qual se comeca com alguma inseguranca, por
ser um mundo novo no qual entramos, apenas com as lembrancgas de alunos, que agora marcam o
inicio das memdrias enquanto professora; e se termina com o sentimento de querer mais, pois passou
demasiado rapido.

O balango do meu ano de estagio é claramente positivo, ainda que se tenham sentido todas as
restricoes e limitagdes impostas ao Ensino devido a pandemia. No entanto, a integracdo na escola e na
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turma foram ocorrendo gradualmente e foi possivel criar um ambiente favordvel de aprendizagem e
de proximidade com os alunos, os professores da escola, principalmente de Geografia, com o nucleo
de estdgio e até mesmo com o pessoal ndo docente com o qual come¢dmos a interagir mais a medida
gue o tempo passava.

No inicio do estagio a professora Maria Helena Jorge apresentou-nos a turma de 119, que viria
posteriormente ser a turma que me seria atribuida. Uma vez que ja tinham tido uma professora
estagidria no ano anterior, julgo que tal contribuiu para que fossemos bem acolhidas na turma.
Também ja nos tinha sido dado a conhecer pela professora que os alunos, por vezes, eram faladores e
distraiam-se com facilidade, no entanto, participavam quando requisitado e alguns possuiam muito
boas classificagbes, quer gerais, quer a disciplina, sendo por isso uma turma muito focada nas
classificagdes e na prépria avaliacao.

Neste sentido ter a cargo esta turma relevou, desde logo, ser um desafio em diversos aspetos:
na exigéncia e rigor no processo de ensino-aprendizagem; nos momentos de participacdo e de
esclarecimento de duvidas que exigiam da minha parte ter um conhecimento cientifico consolidado; e
na postura a adotar enquanto professora estagiaria, de modo a evitar os momentos de dispersao e
conseguir uma correta transmissao dos contetdos. Julgo este ultimo fator ter sido o mais importante
desafio uma vez que a minha personalidade mais timida, tom e projecdo de voz poderiam tornar-se
uma barreira, colocando-me numa posicdo mais fragil perante uma turma muito participativa e ativa.

No entanto, desde o primeiro momento em que lecionei as aulas, os alunos mostraram
praticamente sempre um comportamento adequado e participavam quando era pedido, pois havia
sempre alunos que se voluntariavam para responder, mas visto que nesta altura ja conhecia os nomes
dos alunos foi mais facil dirigir a participacao, para que o grupo de alunos a participarem fosse maior.
Mostravam também curiosidade sobre alguns exemplos reais que |hes apresentava, conseguindo
captar a atenc¢do através dos recursos um pouco mais inovadores e diferentes do que estavam
habituados, e sempre de exemplos ou informag¢do o mais atual possivel.

Porisso, a medida que ia lecionando mais aulas consegui ganhar mais confianga na pratica letiva,
projetar melhor a minha voz, corrigir e melhorar a minha postura e criar uma ligacdo mais préoxima
com a turma que, importa referir, sempre se mostrou recetiva as estratégias e recursos que adotei,
nomeadamente a realizagdo de um trabalho de grupo numa nova ferramenta (Thinglink) totalmente
desconhecida pelos alunos.

O estagio pedagodgico preparou-me, ainda, para ambas as situagdes de ensino: presencial e a
distancia, pois pude lecionar aulas em ambas as situagdes. Como possuo a-vontade na utilizacdo das
tecnologias nao foi dificil a adaptagao ao E@D, contudo julgo que a participa¢do dos alunos e utilizagao
de recursos por problemas de natureza técnica ficou mais limitada, relativamente ao ensino presencial.

Por fim, para além da experiéncia muito enriquecedora dentro da sala de aula, também foi
possivel ter contacto com aspetos burocraticos que um professor tem de lidar no seu dia-a-dia,
relativamente a elaboragdo dos critérios de avaliagdo da disciplina, entre outros; e com o trabalho
colaborativo, ao nivel do nucleo de estagio, onde realizdmos e discutimos em conjunto algumas
tarefas, como também refletimos sobre duvidas e insegurangas que iam surgindo. Um dos aspetos
menos positivos foi a ndo assisténcia das professoras estagiarias as reunides de Conselho de Turma,
entre outras atividades que estdo inseridas na docéncia, e que teremos de desempenhar na profissdo.
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Devo ainda focar o contributo e o apoio que tive das professoras Doutora Adélia Nunes e Maria
Helena Jorge que contribuiram para que atingisse um patamar superior neste Estagio, superando as
dificuldades e insegurancas que tinha no inicio deste estagio, através da confianga e disponibilidade,
sugerindo estratégias para que pudesse ser bem-sucedida. Uma vez que o tema do meu relatério foca
a utilizacdo de tecnologias e sendo uma area na qual eu tenho particular interesse, a professora Maria
Helena Jorge esteve também disponivel e recetiva as sugestdes que Ihe propunha, ainda que por vezes
tenham acontecido alguns contratempos préprios de um sistema de ensino que ainda estd num
processo de integracdo neste ambito tecnolégico.

Em suma, tenho a evidenciar que foi um ano muito enriquecedor e trabalhoso, do qual sinto
que correspondi e superei as expetativas que tinha tracado no inicio, algo que foi possivel atestar
através das trés aulas assistidas, e de todas as outras que lecionei com o mesmo grau de importancia
e rigor cientifico. Foi igualmente um ano de amadurecimento na minha formacdo pessoal e
profissional, sentindo que o desenvolvimento foi notério em ambas e que terminei este estagio com
uma preparacdo para a vida profissional muito positiva.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Globaliza¢ao, Sociedade da Informacao e Desenvolvimento Tecnoldgico

A globalizagdo possibilitou um aumento dos fluxos de pessoas, de capitais e de informacdo. Na
sociedade do conhecimento, a informag¢ao comecgou a circular mais rdpido e em maior quantidade, as
técnicas, os progressos e as inovacgoes rapidamente se espalharam pelo mundo (Tofler, 1990, citado
por Heineck, Valiati, & Rosa, 2007), as empresas distribuiram a sua cadeia de produc¢do por varios
paises, e assistimos a uma uniformizacao de estilos e habitos, um processo potenciado pelo acesso
facilitado a tecnologias, cuja presenca se tornou indispensavel ao funcionamento da sociedade. De
facto, o século passado é marcado por um ritmo acelerado de mudanca social, econdmica e cultural
nunca visto na histéria da humanidade (Hosbawn, 1994, citado por Pedro, 2011). Nas ultimas décadas,
0 espaco de tempo entre cada inovacdo tecnolégica é menor, com énfase para o ambito da informacao
e comunicacdo (Skilbeck, 1998).

Estes fluxos modificaram as dindmicas das sociedades, e impuseram mudancgas nos diversos
setores da sociedade. O acesso as tecnologias de informacado e comunicagdo — as TIC — generalizou-se
de uma forma extraordinaria, nomeadamente em termos de acesso a World Wide Web, vivendo-se
num «nevoeiro de data», na era digital (Floridi, 2015). O acesso a estas tecnologias, com destaque para
a internet, mudaram a sociedade e as relacGes sociais (Vieira & Restivo, 2014), cujo processo tornou
obsoleto o conceito de Novas Tecnologias de informacdo e comunicacdo (NTIC), visto que o ritmo a
gue as tecnologias progridem conduzem a que o “novo” fique “imerso no conceito como na sua parte
inerente e consequentemente redundante quando referido” (Pedro, 2011, p.20). Isto porque o ritmo
a que os progressos tecnoldgicos ocorrem ndo possibilita atribuir-lhes este adjetivo, pois o que seria
“novo” num dia, passaria a “velho” e “de outra gera¢do” num curto-prazo. Tal perdura nas sociedades
de hoje e é visivel nas gera¢gdes mais novas através da necessidade de estes “consumirem” informacgao,
tecnologia, aplicagdes... de Ultima geracgdo. Os alunos do século XXI estdo ligados digitalmente, sendo
capazes de utilizar as tecnologias para se conectarem com o mundo e para procurarem a informagao
necessaria, dividindo-se entre multiplas tarefas, nas quais apenas se concentram durante um curto
periodo, com capacidade e competéncias para se adaptarem, pois nunca viveram sem computadores
(Knowlton, 2006). Estes alunos identificam-se por «nativos digitais» (Prensky, 2001), isto €, alunos que
nasceram num mundo onde a tecnologia e os media ja estavam presentes, e cujas vidas estdao rodeadas
de tecnologia, desde telemdveis, playstations, perfis em todas as redes sociais, e cujos contactos
sociais se estendem geograficamente no espaco, eliminando barreiras de comunicacdo e criando
novos fluxos e multiplas redes, desde a rede escolar, a rede de contactos de um jogo virtual, ou a rede
de um grupo de interesse especifico. Desta feita, o uso massificado da tecnologia veio modificar as
relages sociais, de trabalho e de lazer (Vieira & Restivo, 2014).

Em suma, ha uma certa predisposi¢cdo para o uso das tecnologias, nomeadamente as de uso
simplificado e dedicadas a partilha de informacdo (Pedro, 2011), ainda que posteriormente sejam
colocadas questdes relativas a literacia digital e ao uso de aplicagGes e programas mais complexos,
exigindo estas competéncias mais avangadas em termos de perfil de utilizador.
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No uso destas tecnologias, ha ainda a considerar os «imigrantes digitais»?, igualmente
designados de «residentes digitais» e «visitantes digitais» (Prensky, 2001; 2009). Este conceito
incorpora as geracdes que cresceram em épocas nas quais a tecnologia ainda ndo assumia um papel
afincado e preponderante na sociedade e, como tal, ha uma constante tentativa de se integrarem e de
se adaptarem as tecnologias. Ou seja, enquanto os nativos digitais assimilaram a tecnologia visto terem
crescido com ela , os imigrantes digitais tiveram de se acomodar a mesma, cujo processo de
aprendizagem é mais dificil (Tapscott, 2008).

Perante estas caracteristicas, a escola tem sido desafiada por este movo modelo de
transferéncia de informacao(Rangel, 1998, citado por Pedro, 2011), em que se verifica uma mudanga
de atores, “outros” professores, e principalmente “outros” alunos, tendo os utilizadores um papel
muito mais ativo na sua aprendizagem. E a escola teve dificuldade em acompanhar o ritmo das
mudancas, nomeadamente através da adogdo de estratégias de ensino-aprendizagem mais apoiadas
nas tecnologias (Skilbeck, 1998). Mas a verdade é que ha um conjunto vasto de fatores que justifica
este desfasamento de ritmos ao nivel da utilizagdo das tecnologias de informacdo (Maciel, 2014). Esta
ideia é igualmente confirmada por Heineck et al. (2007, p.1) que colocam a sociedade e o ensino em
planos opostos, uma vez que a “sociedade se transforma rapida e constantemente e o ensino
permanece, em sua maioria, com suas aulas tradicionais em descompasso com a realidade e as
necessidades de seus educandos”.

O ritmo a que se produz nova informacdo, torna o processo de atualizacdo muito exigente. Ao
nivel da disciplina de Geografia, os dados utilizados como referéncia (dados estatisticos, noticias, entre
outros), necessitam de atualizagdo constante, perante o perigo de promoverem o desinteresse devido
a desatualizacdo. A titulo de exemplo, basta olhar para os conteldos programaticos de 112 ano, em
que a informacdo disponivel para a Agricultura remete, ainda, para 1999 e 2011, com algumas
atualizagOes para 2016, o que desencadeia uma discrepancia significativa entre uma escola da década
passada, e um mundo digital “la fora” com atualizacGes ao minuto. No entanto, ndo se pode deixar de
referir que a escola, direta ou indiretamente, tem procurado acompanhar esta dinamica, e
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de um olhar critico em relagado a informagao
disponivel.

Neste contexto, em que o volume de informacéao disponivel e facilidade no acesso se alterou de
forma significativa, os alunos revelam uma no¢do de tempo util diferente para a utilizagcdo da
informagdo, assumindo sempre um tempo de uso muito curto, assumindo que é necessaria uma
constante atualizacdo de informacdo e um constante “consumo” de novos métodos, novas atividades,
novas formas de inovar em sala de aula, enfim, um novo tipo de escola que exige também mais
versatilidade, flexibilidade, criatividade e atualidade aos seus professores (Davis & Roblyer, 2005,
citado por Pedro, 2011; Heineck, et al., 2007). Pois a sociedade na qual vivem(os) é caracterizada pelo
consumismo aliado ao desenvolvimento tecnoldgico desenfreado e, como tal, a introdugdo da
tecnologia na Educacdo, principalmente no Ensino da Geografia, € uma questdo pertinente que deve
ser analisada e refletida, atendendo as caracteristicas da sociedade, e tendo por base a emergéncia
“de um novo paradigma de ensino centrado no estudante e na promogao de estratégias que procuram
torna-lo um aprendente cada vez mais auténomo” (Vieira & Restivo, 2014, p. 5), suportado pelos

2 0 autor, Prensky (2009), considera que a discuss3o entre “nativo digital” e “imigrante digital” torna-se menos
relevante a medida que avangamos no século XXI, no qual todos terdo nascido na era da tecnologia digital,
sugerindo um novo conceito de “Homo Sapiens Digital” ou “Humano digital”.
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diversos documentos curriculares, ou corre-se o risco de a escola se tornar, ou ser, um espago
anacronico, dissociado da realidade, uma bolha para a qual os alunos entram e se deparam com
métodos tradicionais e recursos didaticos tradicionais — ou recursos mais tecnolégicos, mas que devido
a estes ritmos que a sociedade impde se tornaram usuais, perdendo o adjetivo de “novo”. A escola
nao deve perder a sua identidade Unica de espaco para ensinar e aprender, de relagdao entre professor
e aluno, no entanto, também nao deve parar no tempo e resistir as mudancas, pois “as tecnologias
encontram-se inseridas numa sociedade também ela em incessante mudang¢a” (Pedro, 2011, p. 20).

2.2. A Tecnologia no Ensino: Um Futuro a Seguir

Rada (2004, citado por Pedro, 2011, p. 27) afirmou que o “maior risco que se afigura hoje aos
sistemas educativos é a auséncia de implementagdo de novas tecnologias”. Também outros autores
defendem a utilizagcdo das tecnologias nos sistemas educativos (Liu e Huang, 2005; Christensen, 2002;
Maciel, 2016; Dias-Trindade, 2018; Ferreira, Trindade & Ribeiro, 2020; Gomes, 2014; Ota & Dias-
Trindade, 2020) e é esta a posicdo que se ira afirmar ao longo deste relatério. De facto, pelas
interpretacgdes anteriores relativas a globalizacdo, a sociedade do conhecimento e ao desenvolvimento
tecnolégico alucinante, sé poderia prevalecer o “voto” favoravel a introducdo das tecnologias na sala
de aula. Para além destes autores, os proprios documentos curriculares, que orientam os conteldos
programaticos das varias disciplinas e as competéncias que os alunos devem atingir, defendem a
introduc¢do das tecnologias na sala de aula.

Neste enquadramento importa fazer uma revisdo bibliografica quanto a trés questdes-chave:
gue importancia assume o uso da tecnologia no Ensino da Geografia; porque deve ser utilizada neste
ambito; e que pontos fortes, pontos fracos, oportunidades e ameacas (analise SWOT) a utilizacdo das
tecnologias representa para o Ensino da Geografia.

A inclusdo da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem através de recursos didaticos
pode fomentar a compreensao de conteldos por parte dos alunos, quando selecionada para atingir
este fim (Balach, 2003)e melhorar a produtividade dos docentes (Guzman & Nussbaum, 2009, citado
por Maciel, 2016). Nikirk (2012) aponta inclusivamente estratégias para ensinar a «Millennial
Generation», também designada de nativos digitais, entre as quais a integracdo de tecnologia no
processo de ensino-aprendizagem.

No Ensino da Geografia, a importancia do recurso a estas tecnologias é ainda mais
preponderante, especialmente quando se foca a Informacgdo Geogréfica, entendida por Julido (2001,
p.88)como todo o tipo de dados que podem ser representados cartograficamente e analisados
espacialmente, ou seja, toda a informacgao cartografica e georreferencidvel, resultando em “cerca de
80 a 90% do universo de informacgdo”; e o conceito de Digital Earth, que transpde o mundo real para
o digital (Maciel, 2016). Nas ultimas décadas, com o desenvolvimento tecnolégico, as Tecnologias de
Informagdo Geogréfica (TIG) e os Sistemas de Informagdo Geografica (SIG) ajudaram a reforgar a
importancia da Geografia, enquanto ciéncia da inovagdo (Tenedodrio & Ferreira, 2001), permitindo o
desenvolvimento desta disciplina com base nas novas tecnologias digitais, como a internet e os
smartphones , criando novas geografias através da forma como vemos, interagimos e nos conectamos
com o mundo (Zook et al., 2004)Na sala de aula, a Geografia, com estes contornos, torna-se igualmente
mais apelativa e facilita, por parte dos alunos, a compreensdo dos fendmenos naturais, sociais e
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econdmicos no mundo (Annoni, et al., 2011, citado por Maciel, 2014), preparando-os para as
competéncias (desejadas) dos alunos no século XXI.

Os porqués da utilizagdo das tecnologias no ensino da geografia podem ser organizados em trés
categorias: 1) contexto social e cultural; 2) Teorias de Ensino-Aprendizagem; 3) Orientagbes
curriculares.

A nivel social e cultural, como ja referido, a tecnologia estd presente em todo o lado e tornou-
se transversal a todas as idades, numa sociedade globalizada, onde a informacdo “circula” a ritmos
alucinantes (Trindade, 2015), ao minuto, por todo o mundo, e esta acessivel a um click. Desde os mais
novos aos mais velhos, todos usam tecnologias digitais®, como telemdveis, computadores, tablets,
entre outros dispositivos (Ferreira, Dias-Trindade & Ribeiro, 2020).

Desta feita, se os métodos de aquisicdo de conhecimento forem distintos — dentro e fora da
escola — entdo a escola serd um espago anacrdnico, a margem da sociedade. Incorre-se na perspetiva
da escola ser uma iniciagdo dolorosa e de utilidade duvidosa, e ndo um espago que possibilita
oportunidades e abre portas para o futuro (Gomes, 2014). Também a utilizacdo da tecnologia
educativa — conceito analisado por Koehler & Mishra (2008) que se refere a forma de conceber, realizar
e avaliar o processo de ensino-aprendizagem recorrendo a recursos tecnolégicos e as TIC para
processar a aprendizagem — serd uma mais-valia para capacitar os alunos das competéncias
necessarias para o século XXI (Saavedra & Opfer, 2012; Stillar, 2012), nomeadamente ao nivel da
educacao geografica e do pensamento espacial. No contexto atual de pandemia, as tecnologias, e de
forma particular os SIG, tém sido utilizadas em larga escala para uma analise espacial dos fendémenos,
recorrendo a mapas digitais. Outro exemplo remete para o ambito politico (ex.: eleicGes nos EUA) onde
sdo igualmente utilizados. Ou seja, inconscientemente utilizamos e deparamo-nos com estas
tecnologias ligadas a Geografia, pelo que a sala de aula podera ser um espaco onde se ganha esta
consciéncia e na qual se constréi uma educagdo geografica e uma literacia digital mais consolidada,
resistente as manipulacdes e “fakes” que, por vezes, a utilizagdo das tecnologias acarreta.

A inclusdo das tecnologias no ensino tem sido abordada e consolidada em diversos estudos
(Guzman & Nussbaum, 2009; Lin & Chen, 2013; Maciel, 2016), com particularidade para as TIG no
ambito da Geografia:

Mota, M. (2005). Concepg¢do de curricula em andlise espacial para o terceiro ciclo do ensino
bdsico. Tese de Mestrado, Universidade Nova de Lisboa, Lisboa.

Gomes, N. (2006). Potencial diddctico dos sistemas de informagdo geogrdfica no ensino da
Geogrdfia. Tese de Mestrado, Instituto Superior de Estatistica e Gestdo de Informacao,
Universidade Nova de Lisboa, Lisboa.

3 Na situacdo atual de pandemia, este fendmeno intensificou-se para possibilitar o contacto social entre familias,
amigos... apesar do distanciamento fisico que se imp&e. No caso das pessoas mais idosas, impossibilitadas de se
juntarem com a sua familia, este distanciamento fisico foi, em parte, colmatado com o recurso a tecnologia para
fazer videochamadas com os respetivos familiares, utilizando-se, grosso modo, o tablet e o computador como
recurso. Nos mais jovens, o contacto ja era frequente através das mensagens de texto e chamadas, mas as
videochamadas ganharam igualmente mais relevancia no dia a dia, por exemplo, por causa do ensino a distancia.
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David, A. (2007). Ensino da geografia e formacdo acrescida em sistemas de informagdo
geogrdfica. Tese de Mestrado, Universidade Nova de Lisboa, Lisboa.

Oliveira, M. (2010). Os globos virtuais no ensino da Geografia - a nogdo de espago em alunos do
32 Ciclo do Ensino Bdsico. Tese de Mestrado, Universidade de Aveiro, Aveiro.

Santos, A. (2010). Os sistemas de informagdo geogrdfica no ensino da Geografia: aplicagcéo a
uma turma do 39 ciclo do Ensino Bdsico. Tese de Mestrado, Instituto Superior de
Estatistica e Gestdo de Informacao da Universidade Nova de Lisboa, Lisboa.

Curto, J. (2011). Os websig no ensino da geografia no 39 ciclo: Estudo de caso. Tese de Mestrado,
Universidade Aberta, Lisboa.

Pereira, M. (2013). Avaliagcdo formativa e desenvolvimento da literacia geogrdfica com recurso
as tecnologias no processo de aprendizagem: um estudo realizado numa turma do 7°
ano de escolaridade. Tese de Mestrado, Universidade Aberta, Lisboa.

Magalhdes, F. (2014). Desenvolver aprendizagens significativas em Histdria e Geografia através
do Google Earth. Tese de Mestrado, Faculdade de Letras da Universidade do Porto,
Porto.

Maciel, O. (2016). As TIG no Ensino de Geografia: Concegbes, usos escolares e suas
condicionantes. Tese de Doutoramento, Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra, Coimbra.

Pascoa, T. (2018). O Google Earth no processo de ensino/aprendizagem dos acidentes litorais de
Portugal Continental. Tese de Mestrado, Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra, Coimbra.

Marques, J. (2018). O Google Earth na sala de aula de Geografia. Tese de Mestrado, Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra, Coimbra

Esta nova dinamica associada ao uso das tecnologias, nomeadamente das TIG, surge numa
época de viragem também nas teorias de Ensino-Aprendizagem, nomeadamente a valorizagdo do
Construtivismo, na qual os alunos adotam uma posigao ativa e centralista nas aprendizagens, de modo
a que o professor seja um orientador, fomente a autonomia e o espirito critico dos mesmos, onde se
privilegia a interagdo e estratégias de aprendizagem orientada para a resolucdo de problemas (PBL)
(Maciel, 2014). Os métodos construtivistas vieram, por isso, possibilitar o aumento da utilizagdo de
recursos tecnoldgicos, uma vez que estes métodos caracterizam-se por “knowledge that is constructed
by students through an active, mental process of development (...) [that] encourages critical thinking
skills and creates active and motivated learners” (Buzzeo, 2010, p. 7).

Esta nova dindmica estd ja presente nas orientagdes patentes nos documentos orientadores,
ainda que de ambito geral, como o Decreto Lei n2129/5 de junho de 2012, onde é explicada a
organizacdo e a gestdo do curriculo dos ensinos bdsico e secunddrio, com os respetivos principios
orientadores, dos quais consta a utilizacdo das tecnologias de informa¢do e comunicac¢do (TIC) nas
diversas componentes curriculares. A Comissao Nacional da UNESCO, no texto dedicado a “Educagdo
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para o século XXI” (s.d.), refere a construcdo de sociedades do conhecimento utilizando as TIC na
Educacdo. De igual modo, os documentos curriculares no ambito do Ensino da Geografia, como os
Programas (apenas para o ensino secundario) e as Aprendizagens Essenciais dos varios anos de
escolaridade remetem também para a utilizacdo das TIC e das TIG na sala de aula, a fim de estas
contribuirem para a Educacdo Geografica, exposta no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria. Esta aposta nas tecnologias em sala de aula, principalmente nos SIG, é referida na Carta
Internacional de Educacao Geografica, publicada em 2016.

No entanto, ndo basta apenas a utilizacdo das tecnologias enquanto simples recurso sem
qualquer finalidade, mas sim utilizar para atingir objetivos estipulados e criar ambientes educativos de
qualidade (Dias-Trindade, 2018; Ferreira, Trindade & Ferreira, 2020), pois a tecnologia ndo deve ser
entendida como um fim, mas sim como um meio para atingir os fins (objetivos). Sem descurar que a
aprendizagem ird sempre exigir um esforco, um trabalho reflexivo, disciplina e perseveranca (Gomes,
2014), pois ndo é possivel completar este processo de aprendizagem “a brincar”, usando a tecnologia
como mero entretenimento.

Apesar da retdrica favordvel [pontos fortes e oportunidades] a utilizacdo destas, a introducao
de tecnologias na sala de aula ao longo dos ultimos anos tem sido acompanhada de varios obstéculos,
do mesmo modo que esta ndo esta isenta de desvantagens e ameacas. Desta feita, o Quadro lll resulta
numa andlise SWOT concretizada a partir de diversos autores.

De facto, um dos principais pontos fortes é a presenca das tecnologias nos documentos
curriculares e nos documentos orientadores da disciplina (Pinheiro & Correia, 2014), como a Carta
Internacional de Educacdo Geografica, que permite validar logo a partida a integracdo da tecnologia
na disciplina de Geografia. Na comunidade cientifica sdo apontados fatores favoraveis relativos ao
processo de ensino-aprendizagem (Pedro, 2011; Trindade & Moreira, 2017; Magalh3es, 2015; Vieira &
Restivo, 2014) e ao processo de avaliagdo (Dias-Trindade, 2018; Ferreira, Trindade & Ribeiro, 2020).

A Sociedade da Informagdao e do Conhecimento, bem como o desenvolvimento tecnoldgico
(Busljeta, 2013), potencia um conjunto de oportunidades relativas ao uso das tecnologias devido a
massificacdo das TDIC (Dias-Trindade, 2018), e do acesso facilitado a informacdo. Maciel (2016) refere,
de igual modo, projetos que visam o trabalho cooperativo entre docentes.

No entanto, os constrangimentos de nivel institucional ou administrativo, a resisténcia a
mudanga, a escassez de conhecimentos consolidados quanto ao uso das tecnologias (Pedro, 2011) por
parte dos “imigrantes digitais” (Prensky, 2001), aos quais associamos a maior parte da classe docente,
e a auséncia de ambientes de trabalho favoraveis limitam a integracao da tecnologia no Ensino da
Geografia (Pedro, 2011; Maciel, 2016). De notar que a tecnologia conduz também a manipulag¢des de
informacdo, mapas, etc., (Soares, 2013), sendo um risco que os estudantes estdo sujeitos podendo
tornar-se uma ameaca para aqueles que estiverem particularmente predispostos a aceitarem como
veridica a informacdo (Gomes, 2014) — auséncia de espirito critico.
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Quadro Il — Andlise SWOT aplicada a integragdo da tecnologia no Ensino da Geografia.

Integracao da Tecnologia no Ensino da Geografia

Pontos Fortes

Pontos Fracos

e Integracdo das TIC no curriculo de todos os niveis
de escolaridade

e Diversidade de tecnologias e metodologias

e Inclusdo da tecnologia na Carta Internacional de
Educacdo Geografica

e Criagcdo de novas estratégias e novos ambientes
educativos

e Descentralizagdo do professor, alunos mais ativos
no processo de aprendizagem

e Aprendizagens mais proficuas, motivadoras e
estimulantes

e Promogdo de competéncias essenciais para o
século XXI

e Facilitagdo e flexibilizagdo do processo avaliativo
(e-avaliagdo)

e Falta de oportunidades para utilizar as

tecnologias  regularmente -  Programas
extensos

e Reduzido nivel de capacitagdo dos docentes
para utilizar tecnologias (“Imigrantes digitais”)

e Resisténcia a mudancga de praticas educativas
(professores e alguns “nativos-digitais”)

e Desmotivagao e stress dos docentes

o Falta de conhecimento sobre o impacto do uso
das TIC em contexto educativo

e Persisténcia de metodologias de ensino
tradicionais

e Turmas com elevado numero de alunos

e Condigbes inadequadas de trabalho

e Sociedade da Informacédo e do Conhecimento

e Desenvolvimento tecnoldgico alucinante

e Massificagdo da utilizagdo das TDIC (portateis,
smartphones, tablets)

e Elevada diversidade de contextos institucionais,
sociais, regionais e nacionais

e Impacto positivo no processo de ensino-
aprendizagem

e Contexto social e cultural: “nativos digitais”

e Acesso a informacdo e dados mais atuais

e Desenvolvimento de projetos que possibilitem

trabalho cooperativo entre docentes

e Auséncia de espirito critico

e Manipulagdo de imagens, mapas, dados,
informacgoes

e Excesso de consumo de informagao

e Incertezas na

construgdo do préprio

conhecimento

e Auséncia de espirito critico

e Manipulagdo de imagens, mapas, dados,
informacoes

e Excesso de consumo de informacgao

e Incertezas na

construcdo do préprio

Oportunidades

Ameacas

Fonte: Pedro, 2011; Maciel, 2016; Magalhdes, 2015; Busljeta, 2013; Dias-Trindade, 2018; Trindade & Moreira,
2017; Dias-Trindade, 2018; Ferreira, Trindade & Ribeiro, 2020; Prensky, 2001; Vieira & Restivo, 2014; Pinheiro &
Correia, 2014; Soares, 2013; Gomes, 2014.
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2.2.1 Uma Oportunidade em Tempo de Pandemia?

O contexto atual de pandemia de COVID-19 trouxe implicagdes no quotidiano das pessoas,
reflexos também identificados no ambito do ensino. De facto, este contexto apresentou novos desafios
aos professores e alunos, que se viram confrontados com a necessidade de manter o processo de
ensino-aprendizagem num ambiente novo, o digital. Por isso, quer alunos quer professores
encontraram nas TIC e TDIC uma oportunidade de dar continuidade as aprendizagens. Um desafio
muito significativo para os professores, tendo em conta o seu perfil de “imigrantes digitais”, , exigindo
a adaptacdo das praticas pedagdgicas. No caso dos alunos, o desafio colocou-se essencialmente em
termos de igual acesso as tecnologias.. Se o recurso as tecnologias possibilitou, por um lado, na
generalidade, a continuidade do ensino, por outro lado perpetuou desigualdades, quer no acesso a
equipamentos quer nas competéncias de utilizacao.

Assim, e talvez ainda mais neste contexto atual de incertezas, a relacdo educacdo-tecnologia
assume “particular importancia [de modo a] que todos os atores do processo educativo tenham
competéncias digitais e as saibam utilizar nas diferentes etapas do ensino e da aprendizagem” (Ota &
Dias-Trindade, 2020, p. 213). Os mesmos autores defendem que este periodo veio potenciar a reflexdo
e os estudos acerca da inclusao e utilizacdo das TDIC no ensino. Mas mais do que uma mera inclusdo,
as TDIC devem ser integradas na utilizagdo pedagdgica, capacitando os estudantes para a respetiva
utilizacdo e com o objetivo de estes serem «fluentes digitais» (Ota & Dias-Trindade, 2020), com «digital
wisdom» (Prensky, 2009).

Em suma, a aprendizagem ocorre em diversos espacos, presenciais e/ou a distancia, de tal modo
que quer professores quer alunos vivem numa era digital cujas vivéncias se tornam «onlife» (Floridi,
2015). Neste sentido, ja ndo se coloca o foco na introdugdo das tecnologias no Ensino, mas sim no
desenvolvimento de competéncias que permitam aos professores “preparar e executar estratégias
pedagodgicas onde o digital contribui (...) para o desenvolvimento das aprendizagens” (Ota & Dias-
Trindade, 2020, p. 214)

2.2.2 Tecnologia na Geografia: Uma Ferramenta (Também) Manipulavel

O potencial da utilizagdo das TDIC e das TIG no ensino tem trazido desafios no ambito da literacia
digital, pois os alunos estdo “disponiveis para aceitar como valido o que lhe seja dito na aula ou
encontre escrito no seu livro de referéncia e, por extensdo, na Internet” (Gomes, 2014, p. 26). Por isso,
os professores tém de fazer um trabalho acrescido na validagdo das fontes (Soares, 2013) que
apresentam e expdem em sala de aula, uma vez que a obtencdo e retencdo de uma informacdo
incorreta na memoria do aluno pode, posteriormente, ser mais dificil de corrigir (Gomes, 2014).
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Na literatura sdo apontados alguns exemplos de fontes manipuladas e incorretas no ambito da
Geografia. O primeiro exemplo remete para uma noticia que é acompanhada de uma imagem
manipulada de Machu Picchu. Nesta noticia, apresentada como exemplo por Soares (2013, p. 64), é
referido que “o relevo de Machu Picchu tem a forma de uma cara humana visivel com a rotagao de
902 da imagem” (Figura 10). No entanto, perante a validacdo desta informacgdo — que para um leitor
acritico aceitaria a veracidade da imagem — através da pesquisa noutras fontes, disponiveis também
na internet, foi possivel concluir que a imagem tinha sido manipulada.

Figura 10 — Imagens de Machu Picchu manipuladas (a esquerda), e imagem ndo manipulada (a
direita). Fonte: Soares, 2013.

Soares (2013) apresenta ainda outro exemplo de manipulacdo com o Google Earth, uma
ferramenta cada vez mais estudada e utilizada na disciplina de Geografia. Ainda sobre este tema, o
Google Maps apresenta imagens de satélite distintas nas versdes locais. Isto ocorre principalmente em
territérios disputados onde o Google Maps mostra imagens conforme o pais onde é acedido e, como
tal, as fronteiras podem ser modificadas. Entre estes exemplos encontram-se territérios disputados
como Caxemira, que para os paquistaneses é assumido como fazendo parte do Paquistdo, e para os
Indianos este é um territdrio pertencente a india. A mesma situagdo, de caracter-duplo, acontece
também ao nivel da toponimia. Esta representagao pode parecer sem significado, no entanto, para os
territérios disputados, ela ganha uma importancia acrescida, que pode desencadear até confrontos e
conflitos.

O livro “How to lie with maps”*

vem também corroborar a manipulagado a qual os mapas podem
estar intrinsecos, pois todos os “mapas sdao uma abstra¢do do mundo, elaborada sempre a partir de
algum ponto de vista” (Acselrad & Coli, 2008, p. 13). Como tal, estes autores apontam a emergéncia
de politicas cartograficas, tornando os mapas um objeto de agdo politica e, por isso, a construgao dos
mapas é orientada para obedecer e perspetivar uma certa ideologia e narrativa, que pode nem sempre
corresponder a realidade. De facto, a disputa “entre distintas representacées do espaco, ou seja, uma
disputa cartografica (...) [pode levar] as proprias disputas territoriais” (Acselrad & Coli, 2008, p. 14),
como é patente nos exemplos anteriores. As imagens de satélite provenientes das varias TIG, como o
Google Maps e o Google Earth, incorrem, por vezes, segundo os autores, numa tentativa de delimitar
de forma rigida limites administrativos e fronteiras, quando, na verdade, podem prevalecer fronteiras

imprecisas e ambiguas.

4 Livro da autoria de Mark Monmonier, 1991.
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O papel dos docentes é validarem estas situacGes e contribuirem para que os alunos se tornem
cidaddos geograficamente criticos, pois, apesar das TIC e TIG proporcionarem um acesso facilitado a
informacdo geografica com rigor (Soares, 2013), é necessario conjugar a utilizacdo destas tecnologias
em sala de aula com uma perspetiva critica e valida das ferramentas (Ferreira, Trindade, & Ribeiro,
2020). Em suma, o professor tem de ser capaz de, segundo Soares (2013, p.72), “saber processar a
informacao digital disponivel na Web, (...) no sentido de formar adultos capazes de analisar, refutar e
decidir da melhor forma”.

CAPITULO 11l - RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO: Conceitos e classificagbes
3.1. Os Recursos Didaticos no Ensino na Geografia

A utilizacdo de recursos didaticos é um elemento diferenciador que o professor pode introduzir
nas suas aulas, apostando na diversidade de recursos para que o processo de ensino-aprendizagem se
torne mais completo, interativo e atrativo, de modo que a motiva¢do para esta aprendizagem seja
também estimulada. Por isso, torna-se imprescindivel desde logo questionar o que sdo recursos
didaticos.

A literatura aborda um conjunto de recursos, igualmente denominados de “materiais”,
“instrumentos”, concomitantemente designados de “didaticos” ou “educativos”. Fundamentalmente,
sdo abordados dois conceitos: recursos didaticos e recursos educativos, em que os primeiros sdo

|ll

entendidos por Correia (1995) como todo o material “utilizado no processo de ensino-aprendizagem
com o objetivo de o tornar mais rapido e eficaz (...) facilitando a apreensdo de conhecimentos”
(Pacheco, 2013, p. 34). Também (Aradjo & Troleis, 2015) destaca os recursos didaticos como
ferramentas que facilitam a transmissdo de conhecimento e acrescenta a possibilidade de estes
representarem o espag¢o geografico e respetivas discussdes. Chamorro (2003, citado por Botas &
Moreira, 2013) avanga com um conceito mais abrangente, afirmando que todos os meios utilizados
pelo professor no processo de ensino constituem recursos didaticos. Na bibliografia cientifica os
recursos didaticos estdo sempre associados a um instrumento auxiliar, que o professor utiliza, para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos (Claudino, et al., 2014; Chamorro, 2003;
Correia, 2005). O segundo conceito, de recursos educativos, € muito semelhante ao anterior, com um
caracter muito vasto. Graells (2000) refere-se a estes como “quase tudo o que pode facilitar a
aprendizagem, se for utilizado num contexto de formagdo especifica” e distingue-os dos materiais
didaticos, aos quais atribui diversas fungdes, que podem ser um recurso educativo, mas o contrario ja
ndo se verifica (Botas & Moreira, 2013, p. 257), pois os recursos educativos sdo uma nog¢do mais
abrangente que compreende, num subnivel, os materiais. Este conceito de materiais didaticos é
também estudado na literatura como um conceito mais restrito, de materiais que “podem ser
manipuladores e trabalhados” pelos alunos (Chamorro, 2003; Mansutti, 1993, citado por Botas &
Moreira, 2013).

Os recursos didaticos, independentemente do tipo e da fungao que lhe é atribuida, apresentam,
segundo Busljeta (2013, p.56), objetivos comuns:

“1) Student motivation; 2) Developing creativity; 3) Evoking prior knowledge; 4)
Encouraging the process of understanding, decoding, organising and synthesising the
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educational content, logical thinking and reasoning, communication and interaction;
and 5) Contributing to the development of different skills and the acquisition of values
of students, as well as the retention of desirable knowledge, skills and attitudes”.

O cumprimento destes objetivos depende de uma utilizagdo correta no processo de ensino-
aprendizagem (Busljeta, 2013), pelo que Graells (2000, citado por Pacheco, 2013), apresenta um
conjunto de critérios que devem ser verificados aquando da utilizacdo dos recursos e materiais: a)
adequacdo do material; b) rever a preparacdo das atividades; (c) garantir a disponibilidade e
organizacdo do espaco, e (d) garantir antecipadamente que o recurso funciona corretamente.

O avanco e desenvolvimento das tecnologias veio acrescentar novas nogdes a estes recursos ou
materiais, como “tecnoldgicos” ou “digitais”. Estas novas nog¢des compreendem a utilizacdo de
qualquer hardware e/ou software tecnolégico, mas como se pode classificar o vasto leque de recursos
didaticos existentes? Poder-se-4, desde logo, dividir entre o tradicional e o tecnoldgico, mas sera que
na prépria tecnologia ndo ha recursos ja tradicionais? E ndo poderao existir recursos tradicionais que
se “tecnologizaram”? As abordagens na literatura sdo diversas quanto ao tipo e natureza dos recursos
pelo que ndo existe uma classificacdo universal dos recursos por categorias.

No Ensino da Geografia, as Tecnologias da Informagdo Geografica (TIG), nas quais se integram
os Sistemas de Informacdo Geografica (SIG), podem ser utilizadas como recursos didaticos dada a sua
versatilidade e adequabilidade aos conteldos da disciplina de Geografia, permitido uma reinvencao e
inovacdo da mesma na qual as TIG assumem relevante importancia no respetivo processo de ensino-
aprendizagem.

3.2. Dos Recursos Didaticos Tradicionais aos Recursos Tecnoldgicos

A definicdo de uma classificacdo dos recursos didaticos por categorias ndo se afigura uma tarefa
facil, pois na literatura cientifica apenas se estudam os recursos no contexto educativo de forma
independente e isolada. Desta feita, de caracter generalista, Graells (2000) apresenta uma classificagdo
destinada aos materiais didaticos e Busljeta (2013) baseia-se, no seu estudo, numa classificacdo
universalmente aceite por outros autores (Cajani, 2006; Jonassen, 2004; Poljak, 1991; Pletenac, 1991;
Matijevi¢, 2005). No contexto do Ensino da Geografia, a bibliografia concentra-se principalmente nas
TIG/SIG enquanto tecnologia que serve o propdsito de recurso tecnoldgico utilizado nas aulas,
descurando uma analise geral dos diversos recursos didaticos. No estudo de Alencar & Silva (2018)
sobre os recursos didaticos e o seu papel no Ensino da Geografia Escolar hd uma tentativa neste
sentido, no qual se apontam duas classificagdes: Karling (1991) e Silva (2011).

Assim, é possivel apresentar quatro classificacdes que foram utilizadas na literatura consultada
para categorizar os recursos didaticos:

i Classificacdo de Karling (1991): os recursos didaticos sdo divididos em visuais, auditivos,

audiovisuais e multiplos (Alencar & Silva, 2018);

ii. Classificacdo de Graells (2000): classificacdo tripartida, ou seja, recursos didaticos

convencionais, audiovisuais e novas tecnologias.
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iii. Nomenclatura de Silva (2011): apresenta os recursos didaticos ndo convencionais,

referindo como exemplo “o radio, a televisdo, os jornais, a internet, ou ainda as
producdes artisticas em geral, o cinema, a poesia, a musica, a literatura de cordel, a
fotografia, as artes plasticas e as histérias em quadrinhos”. (Silva, 2011, citado por
Alencar & Silva, 2018, p.7)

iv.  Classificacdo de Busljeta (2013): classificacdo tripartida, dividindo os recursos didaticos

em visuais, auditivos e audiovisuais.

Para além destas classificacGes, € normalmente utilizada a nogao de Tecnologias da Informacao
e da Comunicagdo (TIC) e Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunica¢do (TDIC). Ambas as
distincbes tém sido usadas como sindnimos na literatura (Maia & Barreto, 2012, citado por Gewebhr,
2016), contudo as TIC reportam para a convergéncia entre a informatica e as telecomunica¢des como,
o radio, o jornal, a televisdo, o video e a internet, que facilita a difusdo da informacdo (Gewehr, 2016),
enguanto as TDIC remetem para a presenca da tecnologia digital, como tablets, smartphones, e outros
dispositivos que permitam a utilizacdo da internet (Grossi & Fernandes, 2018).

Os recursos didaticos, sejam estes considerados mais ou menos tradicionais, podem e devem
ser igualmente utilizados (Koehler & Mishra, 2008; Pacheco, 2013), se se evidenciarem como os
recursos mais adequados para atingir os objetivos estipulados para cada aula pois, como referido
anteriormente, os recursos didaticos, independentemente da sua classificagdo mais convencional ou
mais tecnoldgica/digital, servem todos eles um propdsito — o sucesso da aprendizagem dos alunos —,
acarretando vantagens e desvantagens. O analdgico ndo tem de ser totalmente substituido pelo
digital. Também o oposto ndo é expectdvel que aconteca. No entanto, o misto de tecnolégico e digital
pode motivar os alunos para uma aprendizagem mais dindmica, interativa e eficaz. Esta
complementaridade pode ser vidvel no caso do Ensino da Geografia, em que os mapas, analégicos ou
digitais, se apresentam como recursos didaticos de grande utilidade para explorar, analisar e
problematizar os fendmenos que sdo estudados em sala de aula.

Mas independentemente do tipo de recurso, a sua utilizagdo deve potenciar a interagdo entre
aluno e professor.

Por isso, a escola deve proporcionar, em primeiro lugar, o acesso aos equipamentos e softwares
informaticos para que os alunos possam aprender a funcionar com estes e, em segundo lugar,
possibilitar o uso da tecnologia como uma ferramenta para aprender (Mufioz-Repiso, 2003). O que
tem acontecido nos ultimos anos nas escolas portuguesas remete apenas para o cumprimento de
equipar as escolas com meios informaticos (Magalhdes, 2015), no entanto, estes tém sido direcionados
apenas para a utilizagao do professor. Os alunos continuam meros espetadores, sem acesso direto as
funcionalidades que as TDIC e as TIG podem oferecer e, por conseguinte, sem saberem funcionar com
elas, pelo que deste modo nao atingem as potencialidades maximas que se pretenderiam — o uso, por
parte dos alunos, da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem.

Perante esta proliferacdao do uso das tecnologias, os papéis atribuidos aos professores e aos
alunos modificaram-se, visto que o professor ja ndo é apenas um transmissor de conhecimento, uma
vez que este estd disponivel e acessivel a todos, mas sim um mediador e facilitador de aprendizagens
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(Magalh3es, 2015), que nunca podera ser substituido nem o seu papel deve ser diminuido no contexto
educativo, antes pelo contrario (Delors et al., 1998). O seu papel continua a ser relevante, mas é
colocado em evidéncia o desenvolvimento de outras competéncias, por exemplo, a literacia digital, o
pensamento critico... (Hargreaves et al., 2001; Magalhdes, 2015). Por isso, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos na sala de aula e no Ensino da Geografia ndo é encarada como uma substituicdo do
professor, mas sim um recurso que, independentemente das vantagens e desvantagens associadas,
deve fomentar a interacao professor-aluno-tecnologia e, principalmente, a eficacia das aprendizagens
e a aquisicdo de competéncias.

Em suma, o uso de recursos didaticos apresenta multiplos fatores positivos, permitindo a dinamizac¢do
das aulas com recursos que motivem os alunos para o processo de ensino-aprendizagem, afastando-
se da dindmica de aula tradicional. Nesta perspetiva, com o desenvolvimento das TIC, os recursos
utilizados recorrem praticamente todos as tecnologias, quer para a sua projecao, quer para aceder aos
mesmos, pelo que os recursos visuais, auditivos e audiovisuais beneficiam atualmente da facilidade
com que podem ser apresentados em sala de aula, ainda que se apontem alguns obstdculos e
desvantagens decorrentes dos mesmos (Quadro 1V). Neste Quadro, cuja sintese tem por base varios
autores, importa evidenciar as vantagens que o uso das TDIC e das TIG traduzem na educagdo
geografica, fomentando a andlise, interpretacdo, compreensdo e construcdo — no caso das TIG — de
elementos e fenédmenos geograficos atuais e pertinentes.

Quadro IV — Vantagens e Desvantagens do uso dos recursos no Ensino da Geografia.

Recursos Vantagens Desvantagens
e Aprendizagem de conteudos factuais e Utilizagdo restrita ao ambito da sala
e conceptuais de aula
e Posicionamento critico e e Desatualizagdo da informagdo nos
Recursos

argumentativo dos alunos perante manuais

convencionais

textos e temas e Textos jornalisticos ideoldgicos e

[tradicionais

Recursos
visuais

e Noticias de caracter geografico como

ponto de partida para o debate

manipulativos

e Representagdo primordial para a
compreensdo do espacgo geografico

e Denuncia de problemas ambientais,
sociais e econdémicos (cartoons)

e Compreensdo e andlise mais facil
relativamente a um recurso textual

e Registo e comparagdo entre

diferentes tempos e espagos

e Recurso apelativo a aprendizagem

o Diferentes leituras do mesmo recurso
visual — polissemia da imagem

e As imagens apenas retratam um
fenédmeno, isolado do envolvente

e Dependendo do recurso, pode ser
dificultada a analise a varias escalas

e Auséncia de qualidade e nitidez do

recurso
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e Aproximacdo a realidades e vivéncias
especificas
e Relagdo entre identidades e os

lugares

e A analise e interpretacdo do recurso
esta dependente da qualidade do som

disponivel nas salas de aula

e Capta a aten¢do e interesse dos
alunos, quebrando a rotina

e |dentifica lugares em diferentes
escalas

e Abordagem de temas polémicos e
pertinentes no ambito geografico

e Diversidade de linguagens e simbolos

que facilitam a interpretacdo

e Imagem ficcionada

e Necessidade de construgdo de guides
de apoio aos recursos visualizados
para assinalar as principais questdes

e Caracter mais ou menos objetivo do

recurso audiovisual

e Uso da internet

e Atualizacdo de informacdes e dados

e Promogdo da interagao aluno-
professor

e Promocgao da literacia digital

e Acesso a multiplicidade de aspetos e
fendmenos geograficos

e Possibilidade de serem produzidos

pelos préprios alunos

e Manipulagdo de informagdo

o Necessidade de equipamentos
informaticos adequados

e Necessdria conectividade a internet

relativamente estavel e rapida
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e Leitura de documentos cartograficos
e Constru¢do de mapas

e Desenvolvimento de competéncias
de observagdo, reproducdo e
interpretacdo de mapas e imagens
satélite

e Acesso a ferramentas de facil uso

para o utilizador comum (websig)

e Reduzido nivel de capacitacdo dos
docentes e desmotivagdo na utilizagdo

o Necessidade de equipamento
informatico adequado e acesso a
internet na sala de aula

e Impossibilidade de interagdo dos

alunos com as TIG na sala de aula —

necessaria sala de informatica.

e Possibilidade de utilizagdo fora da
sala de aula

e Maior parte das TIG tém acesso livre

Fontes: Alencar & Silva, 2018; Martins, 2014; Branddo, 2020; Busljeta, 2013; Ferreira, 2012; Vieira & Velez (2016);
Lopes, 2015; Dias-Trindade, 2018; Ferreira, B., Trindade, S., & Ribeiro, A., 2020; Gomes, 2014; Patterson, 2007;
Curto, 2011; Maciel, 2014; 2016.

Os desafios colocados a integracdo das TDIC e das TIG em contexto de sala de aula remetem,
por um lado, para a desatualizacdo e inadequacdo de equipamento informatico e, por outro lado, para
a inexisténcia de preparacdo e formacdo dos professores neste ambito, pelo que estas “falhas”
deverado ser colmatadas com a intervengdo de diversos atores educativos, uma vez que estes recursos
apresentam um leque de vantagens para a dinamizacdo das aulas, motivacdo dos alunos e
desenvolvimento do pensamento geografico.

3.3. As Tecnologias de Informacgdo Geografica (TIG)

As Tecnologias de Informac¢do Geografica registam uma acentuada dinamica a partir da década
de 90 do século XX, e tém vindo a evoluir desde entdo (Julido, 2001)). Estas tecnologias direcionadas
para a informacdo geografica tém sido, por isso, alvo de diversos estudos e abordagens, pelo que a
delimita¢cdo do conceito associado nao é universal dadas as diversas designa¢des atribuidas a estas
tecnologias (Maciel, 2016). Julido (2001, p. 83)) define as TIG como “todo o tipo de plataformas e
sistemas informaticos utilizados no processamento de informacdo georreferenciada, incluindo (...) os
Sistemas de Informacdo Geografica (SIG)”.

Perante a abordagem de DiBiase et al. (2006) verifica-se que as TIG incorporam os Sistemas de
Detec¢do Remota, o Sistema Global de Navegacdo por Satélite, nomeadamente o GPS, e os Sistemas de
Informacdo Geografica (SIG), isto é, o nucleo duro da tecnologia geografica (Maciel, 2016) (Figura 11).
No entanto, a autora apresenta na sua Tese igualmente uma visdo mais abrangente do conjunto de
tecnologias que integram as TIG, referindo que “qualquer tecnologia passivel de levantamento de
informacdo georreferencidvel, como uma mdquina fotografica com GPS que proceda ao geotagging
da fotografia digital, pode ser perspetivada como TIG” (Maciel, 2016, p.7).
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Geo-medi
Sentido co-meda Utilizador:

Amplo Tecnologias multimédia N&o especialista
gque permite usar informacao espacial

Geospatial Web
Geopartais, WebSIG,
Geabrowsers/Globos virtuais

Detecdo Remota
GNSS/GPS
SIG
Sentido Utilizador:
Restrito Técnico

Figura 11 — Designacg0es de TIG, em sentido amplo e restrito. Fonte: Maciel (2016, p.8).

Esta abordagem mais geral traduz uma reducdo dos requisitos técnicos, ou seja, qualquer
utilizador comum pode manusear estas ferramentas, uma vez que a dificuldade de utilizagcdo é mais
reduzida, enquanto a disponibilidade na web possibilita a democratizacdo do acesso (Maciel, 2016),
uma vez que é ultrapassada a barreira dos softwares com licencas pagas, apenas acessiveis a um grupo
restrito. A autora acrescenta ainda que, de facto, qualquer pessoa, independentemente das suas
habilitacGes, pode utilizar e produzir dados espaciais, processo potencializado pelo desenvolvimento
tecnolégico e a ligacdo a internet. Isto leva a que “for the first time ever in the history of humanity, it
is possible for anyone to share and produce geographical knowledge, from anywhere, anytime”
(Papadimitriou, 2010; citado por Maciel, 2016, p.8).

Em suma, a selecdo das ferramentas que integram a informacdo geogréfica e a delimitacdo de
um conceito universal ndo é facil, pois segundo Maciel (2016, p.7) “trata-se de uma 4drea
multidisciplinar, de limites fluidos, em permanente evolugao cientifica e tecnoldgica”. Neste ambito, a
integracdo das TIG em contexto educativo tem sido fomentada com o uso dos Geobrowsers®,
nomeadamente o Google Earth, e com o acesso aos Geoportais, como a Geospatial web ou websig®.

Assim, no ambito das TIG focam-se neste Relatdério os Geobrowsers e os Sistemas de Informagao
Geografica (SIG) devido a adequada e elevada aplicabilidade e transversalidade aos conteudos
lecionados na disciplina, funcionando como recursos diddaticos tecnoldgicos inovadores nas aulas de
Geografia.

3.3.1 Geobrowsers: O Google Earth e Google Maps

Na pandplia de limitagGes e obstdculos a implementagdo dos SIG em contexto de sala de aula, o
Google Earth e o Google Maps, ainda que com menos funcionalidades e algumas limitacGes
relativamente aos softwares SIG, podem ser ferramentas de facil utilizagdo e implementagdo no ensino
da Geografia, de modo a permitir uma melhor compreensao da informacgdo espacial ou dos fendmenos
geograficos (Patterson, 2007). Ndo sendo o Google Earth “a true GIS” apresenta limitacGes quanto as

5> Designado por Maciel (2016) de globos virtuais, onde se insere o Google Earth.
6 Definido por um “complex system with access to the Internet, for capturing, storing, integrating, manipulating,
analyzing and displaying data related to locations” (Painho et al., 2001, citado por Maciel, 2016, p. 10)
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funcionalidades de analise espacial, nomeadamente a inexisténcia de uma “query capability or the
functionality to perform complex spatial operations” (Patterson, 2007, p. 146). Apesar disso, as
referidas ferramentas Google fomentam o pensamento geografico e simultaneamente possibilitam o
desenvolvimento de competéncias de analise geogréfica, preparando os alunos para a utilizacdo de
softwares SIG mais complexos (Patterson, 2007). O mesmo autor, Patterson (2007, p. 146), refere
também que o uso do Google Earth tem por base os “«four E’s» of the learning life cycle model allowing
students to engage in the lesson, explore the earth, explain what they identify, and evaluate the
implications of what they are learning”, evidenciando as potencialidades de interpretagao,
compreensao, interagdo, construcao, e competéncias de analise e avaliagdo.

Na literatura sdo referidas algumas vantagens na utilizacdo do Google Earth em contexto
educativo, nomeadamente:

a) Os alunos podem utilizar esta ferramenta fora da Escola;

b) Instalacdo em qualquer dispositivo com acesso a internet;

c) Acesso gratuito, isento de licengas;

d) Diversidade de dados e informacdes geograficas

e) Visualizagdo do territdério de diversas perspetivas (3D; street view) e escalas

f) Utilizacdo e observacdo das coordenadas geograficas, da bussola, e de imagens de
satélite em diversos periodos

g) Interface simples, facilitando a utilizagdo por qualquer aluno/professor, o que traduz,
para o professor, em menos tempo necessdrio para preparar a aula (“educators can be
more focused on the lessons and not the mechanics of the application itself” (Patterson,

2007, p.147)).

No entanto, o Google Earth necessita de ligagdo a internet, relativamente rapida, para funcionar
adequadamente, o que se ndo acontecer pode levar a desmotivacdo e desinteresse por parte dos
alunos “if the tool is not responsive to the user’s requests” (Patterson, 2007, p. 146). A necessaria
conectividade a internet é uma das desvantagens mais referidas na literatura. Se o uso massificado de
dispositivos com ligacdo a internet, e a garantia de acesso a Web em praticamente todas as escolas do
pais, garantem as condigdes necessarias a um uso regular destas ferramentas em contexto de sala de
aula, ainda que haja espaco para melhorar as condi¢des em termos de velocidade de navegacao.

A disponibilidade de uma informacao ja pré-concebida para utilizar nesta ferramenta, de acordo
com Patterson (2007, p.146), ird trazer algumas dificuldades para os alunos que queiram utilizar dados
nao incluidos no Google Earth, pois “o aluno precisaria entender como criar a sua prépria conta para
pesquisar dados ndo incluidos na interface do Google Earth e, depois, como abrir o conjunto de dados,
assim que os dados desejaveis fossem encontrados”. Neste sentido, coloca-se ainda em questdo a
veracidade e autenticidade da informac¢do pesquisada.
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3.3.2 Sistemas de Informagdo Geografica (SIG)

Os Sistemas de Informacgdo Geogréfica (SIG), expressdo que comecou a ser utilizada na década
de 60 (Santos, 2010), incorporam igualmente o nucleo das TIG, cuja utilizagdo exige competéncias mais
avancadas e estd apenas disponivel a um grupo restrito, pois o utilizador comum n3do tem
conhecimentos suficientes para uma correta utilizagdo. Esta dificuldade é evidenciada no estudo de
Maciel (2016), onde num conjunto de 410 docentes de Geografia, mais de 30% afirma ter
conhecimentos muito reduzidos em SIG. Esta dificuldade tem sido colmatada com a utilizacdo do
Websig, uma vez que é mais facil de utilizar, sendo a percentagem de professores com conhecimento
reduzido inferior.

Os SIG foram considerados uma “ferramenta tecnoldgica utilizada para compreender geografia
e tomar decisbes inteligentes” (ESRI, 2008, citado por Santos, 2010, pp. 8-9), que “capturam,
armazenam, editam, manipulam, gerem, analisam, partilham e exibem dados georreferenciados” (FU
et al., 2010, citado por Curto, 2011, p. 26). Desta feita, o uso dos SIG é multidisciplinar (Curto, 2011) e
abrangem mapas de base topografica, modelagdo socioeconémica e ambiental e modelacdo global
(Longley et al., 2005)

No Ensino da Geografia, Santos (2010) defende que a introduc¢do dos SIG pode ser um recurso
importante na motivacao e eficacia do processo de ensino-aprendizagem, e no enriquecimento dos
conhecimentos geograficos aprendidos. De facto, a mesma autora afirma que se tem registado um
incremento dos SIG nos sistemas educativos, nomeadamente nas universidades, que assumiram um
papel preponderante na formacdo de individuos com competéncias nesta ferramenta. De igual modo,
os curriculos escolares tém apostado na introducdo desta tecnologia, ainda que a implementacdo em
larga escala se afigura distante (Lam et al., 2009).

A evolucdo dos SIG, na ultima década facilitada pelo desenvolvimento da programacdo, pela
difusdo da internet e dos websig, pela disponibilidade de plataformas SIG mdveis e pela organizagdo
de informacdo em base de dados espaciais (Pires et al., 2009, citado por Santos, 2010), potenciou
novas oportunidades de integracdo no Ensino, ainda que se continuem a registar alguns
condicionalismos (Quadro V).
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Quadro V — Vantagens, oportunidades e condicionalismos na integracdo dos SIG no Ensino da
Geografia.

VANTAGENS E OPORTUNIDADES

CONDICIONALISMOS

e Desenvolve o raciocinio geografico

e Possibilidade de selecionar, analisar,
inquirir, combinar e agregar dados

e Representacdo e andlise de mapas

e Facilita a retirada de conclusdes, a
resolucdo de problemas e a tomada de
decisdes

e Compreensdo e integracdo de conceitos e
fenémenos geograficos

e Consciencializa para a diversidade e
complexidade do mundo real

e Incentivo a recolha e visualizacdo de dados
espaciais

e Motivagdao e curiosidade para aprender,
descobrir e explorar

e Proporciona e aprofunda a literacia
informatica

e Desenvolve capacidades e competéncias
estipuladas no Perfil dos Alunos

e Novas praticas de ensino

e Custo e complexidade do software

e Programa curricular incompativel ou
extenso

e Turma com elevado numero de alunos

e Auséncia de formacgdo e conhecimento em
trabalhar com SIG, por parte dos docentes

e Falta de consciencializagdo para o valor
pedagdgico dos SIG

e Resisténcia a reformulacdo do processo de
ensino-aprendizagem

e Elevado tempo despendido na preparacao
da aula

e Auséncia de dados bem estruturados e
acessiveis

e |nexisténcia de equipamentos informaticos
adequados nas escolas para funcionamento
dos SIG

e Necessidade de um numero elevado de
computadores cada

para aluno, ou

requisicdo da sala de informatica

Fontes: Santos, 2010; Maciel, 2016.

A internet veio possibilitar o desenvolvimento dos websig, isto é, sistemas de informacdo
geografica que funcionam em rede (Curto, 2011), disponibilizando os SIG na internet. A proliferagédo
do websig é visivel em diversos organismos e instituicdes que recorrem a esta ferramenta para
disponibilizar dados espaciais e permitir, assim, uma leitura e analise mais facil ao cidaddo comum.
Segundo Curto (2011, p. 32), “as aplicagGes websig, baseadas numa visualizagdo realista tridimensional
(3D), privilegiam sobretudo a dimensdo visual, limitando a realizagdo de funcionalidades basicas dos
SIG 2D, como consultas (browsing) e pesquisas (queries)”.
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Os websig tornaram-se, entdo, acessiveis para utilizar em sala de aula, uma vez que podem ser
acedidos em qualquer dispositivo com acesso a internet, beneficiando o uso das TDIC. Esta ferramenta
permite a aquisicao do conhecimento através de diversos processos, quer individual, quer participativo
e partilhado, ou ainda através “de um modo onde a aprendizagem é desenvolvida colaborativamente,
e o conhecimento, aliado ao pensamento critico, é criado ao longo do processo de participa¢do”
(Curto, 2011, p. 33). Desta feita, o autor defende que os websig constituem mais uma opgdo
tecnolégica que os docentes podem utilizar de modo a criar condi¢bes favoraveis ao processo de
ensino-aprendizagem, pois “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produgdo ou construcao” (Freire, 1997, citado por Curto, 2011, p.34).

CAPITULO IV - ESTUDO DE CASO: UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NOS NUCLEOS DE
ESTAGIO DO ENSINO DA GEOGRAFIA

4.1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR: Os recursos ao servico das competéncias

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos no ensino da Geografia é evidenciada nos diversos
documentos curriculares, desde as Aprendizagens Essenciais até a Carta Internacional de Educacdo
Geografica. Estes suportam e defendem a introducdo das TIC e das TIG no ensino. De igual modo, as
“novas” politicas de educacdo promovem a utilizacdo das TIC e das TIG nas escolas, como forma de
estas potenciarem a aprendizagem dos alunos. No ensino da Geografia, esta utilizacdo é ainda mais
preponderante, sendo efetivamente referido nas Aprendizagens Essenciais (2018, p.3) que:

“as TIC, aplicadas ao territdrio, tém contribuido para transformar o acesso a
informagdo geogrdfica e divulgar os procedimentos do pensamento espacial. A
utiliza¢do das TIG é fundamental (...). A disciplina de Geografia tem sido responsdvel
pela introdugGo destes procedimentos no ensino, que s@Go cada vez mais
imprescindiveis ao cidaddo comum”.

Neste contexto, o Ensino da Geografia com recurso as tecnologias ndo sé potencia a
aprendizagem na prépria disciplina, como também se assume como pioneira e principal promotora do
uso de recursos tecnolédgicos com vista ao cumprimento das competéncias estipuladas no “Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, através da Educa¢ao Geografica.

Outros exemplos curriculares e normativos que aludem ao uso das tecnologias, das TIC, no
ensino sdo: a) o Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, cujos principios orientadores (Artigo 3.9)
referem a “Utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas diversas componentes
curriculares”; b) o Programa de Geografia A, cujos objetivos gerais / competéncias aludem a utilizagdo
das TIC (“Avaliar o contributo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como fator de
desenvolvimento na compreensao e utilizagdo individual e social do espago geografico”; Utilizar
as Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do, nomeadamente os meios informaticos, telematicos
e video; Relacionar transformacGes na organizagdo do espaco geografico com as potencialidades e as
limitacGes das Novas Tecnologias da Informacgdo”).

Perante esta abordagem, é preponderante estudar a inclusdo e a utilizacdo da tecnologia no
Ensino da Geografia. Disciplina que integra um conjunto de atributos que sdo favoraveis a uma
utilizacdo frequente destas tecnologias, tanto pela natureza dos conteudos programaticos como pela
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N

utilidade de explorar contelidos com recursos a ferramentas tecnoldgicas dedicadas a gestdo de
informacdo geogréfica — as TIG. Neste contexto, os (futuros) professores podem promover o caracter
transversal, atual e dindmico da disciplina a partir destes recursos tecnoldgicos (TIC e TDIC) e
Tecnologias de Informacdo Geograéfica (TIG), sejam estas para viajar pelo mundo sem sair da sala de
aula (Localizar), para uma continua atualizacdo da realidade (Analisar e Investigar), ou para
problematizar e debater os fendmenos humanos e naturais, quer no territdrio portugués, quer noutros
territdrios, a diversas escalas.

No ambito histérico, as TIC comecaram a ter relevo em meados da década de 80, mas s6 a partir
de 1995 é que estas sdao formalmente integradas no curriculo e nas respetivas praticas pedagdgicas,
levando as escolas a apostar na informatizacao da sociedade (Vieira & Restivo, 2014).

Em suma, os recursos tecnolégicos, com énfase para as TIG, possibilitam, segundo Maciel (2014;
2016) o cumprimento dos objetivos da disciplina e a aquisicdo de diversas competéncias, propostas
nos documentos curriculares como, por exemplo: i) desenvolvimento de uma visdao holistica dos
fendmenos; ii) desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas; iii) exercicio de uma cidadania ativa,
através da interacdo com o mundo; iv) desenvolvimento do pensamento espacial; v) formacdo de um
cidad3do geograficamente competente.

Assim, e tal como é advogado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, a
integracdo destes recursos tecnoldgicos permitird que os alunos se tornem “critical thinkers, problem
solvers and innovators; effective communicators and collaborators; and self-directed learners. {...)
citizens who are globally aware, civically engaged, and capable of managing their lives and careers, and
for young people who are (...) fluent in information, media and technology skills” (Vockley, 2007, citado
por Maciel, 2016, p.3).

4.2. Metodologia

Com base na revisao bibliografica realizada no capitulo anterior constatou-se que o processo de
ensino-aprendizagem sai enriquecido com a integracdo de tecnologias. No caso da Geografia, e
considerando a especificidade dos contelddos programaticos, as TIG podem assumir especial destaque.
No sentido de avaliar a frequéncia com que estas tecnologias sdo utilizadas em contexto de sala de
aula, foi realizado um inquérito por questionario para a recolha de informacdo relativa a perspetiva
dos alunos quanto ao uso de recursos tecnolégicos em sala de aula na disciplina de Geografia. Este
questionario foi realizado através da plataforma Google Forms, e enviado a 124 alunos de trés nucleos
de estéagio de Geografia.

Para o estudo dos recursos didaticos utilizados pelos futuros professores a metodologia
consistiu no levantamento dos recursos utilizados pelos respetivos estagiarios (n=7) através dos planos
de aula, para analisar os seguintes parametros: ano de escolaridade; tema; conteldos e recurso(s)
utilizado(s). Assim, recorreu-se a uma abordagem mista, quer quantitativa, referente a andlise
estatistica dos recursos utilizados, quer qualitativa, alusiva aos conteddos em que foram utilizados.

Desta feita, mostra-se pertinente perante as caracteristicas da sociedade, o contexto social e
cultural atual, e a apeténcia para o uso de tecnologia por parte de geragGes mais jovens, ter por base
as classificacGes estudadas que, grosso modo, consistem nos recursos tradicionais, visuais, auditivos e
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audiovisuais, e incorporar para além destes os recursos tecnoldgicos e digitais. Por isso, procedeu-se
a classificacdo dos recursos didaticos da seguinte forma:

A. Recursos tradicionais/convencionais, utilizando a classificacdo de Graells (2000), que engloba
o manual escolar e outros livros, o quadro de arddsia, fotocdpias/fichas de trabalho, revistas,
jornais, documentos escritos (noticias, etc.);

B. Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC):

i. Recursos visuais, sendo esta classificagdo comum em Karling (1991) e Busljeta (2013),
remetendo para exemplos como: representacdes graficas, pinturas, caricaturas, cartoons,
fotografias, mapas, esquemas, linhas temporais, tabelas, figuras, diagramas (Busljeta,
2013), infografias e apresenta¢des PowerPoint, Word...;

ii. Recursos auditivos, que sdo em menor nimero comparativamente aos recursos
visuais, mas que podem incluir gravacées de dudio como, musicas, radio, discursos
politicos, entre outros (Busljeta, 2013);

iii. Recursos audiovisuais, que incluem frequentemente filmes, documentdrios, videos e
programas de televisdo educativos (Graells, 2000; Busljeta, 2013);

C. Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC), nas quais se evidenciam recursos
digitais e, simultaneamente, a utilizacdo da internet, nomeadamente, websites de streaming
de videos; sites estatisticos...; sites e apps de jogos (por exemplo, Kahoot!, Plickers,
Mentimeter...); e-book; e-manual. Neste ambito é enfatizada a utilizacdo de tablets,
smartphones, notebooks e computador.

D. Tecnologias de Informacdo Geografica (TIG) e Sistemas de Informagao Geografica (SIG), que
integram um conjunto de tecnologias destinadas ao Ensino da Geografia, por exemplo, o

Google Earth, Google Maps, GPS, Softwares SIG e Websig.

O inquérito ou survey é considerado uma opg¢do metodoldgica de uso mais recorrente no ambito
da investigagdo em ciéncias sociais (Ferreira & Campos, 2009, citado por Maciel, 2016). O inquérito
por questionario, destinado aos alunos de Geografia nas diversas escolas, foi aplicado com recurso a
web, pois além de facilitar a sua aplicacdo, permitiu ainda ultrapassar as limitagcdes associadas a
partilha de material devido ao contexto de pandemia e reduziu o tempo dedicado a informatizagao e
organizagao dos dados.

Para tal foi selecionada a funcionalidade de formuldrios que o Google disponibiliza, o Google
Forms, com a vantagem de que este formulario pode ser partilhado através do Google Drive, enquanto
os dados ficam armazenados online na mesma aplicagdo. Uma vez que as respostas ficam registadas,
é possivel importa-las para uma folha de calculo como, por exemplo, o Excel, um programa de calculo,
e posteriormente analisar estatisticamente os dados.
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A construcao das questdes teve por base a Escala de Likert, optando-se maioritariamente por
questdes de resposta fechada e de cariz obrigatério.

CAPITULO V - RESULTADOS
5.1. Aplicagdo do Questionario aos alunos de Geografia do Ensino Bdsico e Secundario

O questiondrio foi aplicado em trés Agrupamentos de Escolas’, dois deles pertencentes ao
municipio de Coimbra (Escolas Secundarias Infanta D. Maria e Avelar Brotero), e um pertencente ao
municipio de Mira (Agrupamento de Escolas de Mira). Os nucleos de Estagio de Geografia afetos as
Escolas Secundarias aplicaram os questiondrios aos 102 e 112 anos de escolaridade; enquanto no
nucleo de Estagio de Mira foram aplicados a turmas dos 72 e 92 anos de escolaridade (Ensino Basico).
No prazo de aplicagdo do questiondrio contabilizou-se um total de 124 respostas submetidas.

5.1.1 Questionario: Caracteriza¢do dos inquiridos

O questionario contou com a adesdo de 124 alunos, 59 do Agrupamento de Escolas de Mira, do
72 ano (n=40) e do 92 ano de escolaridade (n=19), 52 do 1192 ano da Escola Secundaria Infanta D. Maria
do 112 ano e 13 do 102 ano da Escola Secundaria Avelar Brotero (Figura 12).

Agrupamento de Escolas de Mirp ES Infanta D.Maria, Coimbra ES de
Avelar

Brotero,

Coimbra

102 ano,
72 ano; 40 92 ano, 19 112 ano, 52 13

Figura 12 — Esquema da distribuicdo de alunos inquiridos por escola e por ano de
escolaridade. Fonte: Questiondrio

A analise por género relevou uma maior predominancia de respostas submetidas pelo género
feminino (n=70; 56,5%) face ao masculino (n=54; 43,5%). Para além do género, o perfil de idades
retrata uma maior amplitude da mesma no sexo masculino, uma vez que o mais jovem respondente
possuia 11 anos, enquanto o mais velho 18 anos. Tal é demonstrado na predominancia do género
masculino em todas as classes etdrias, a exce¢do da classe entre os 16 a 17 anos. Desta feita, no género
feminino, cerca de 40% possuia entre 16 e 17 anos de idade (n=35; 39,3%), seguindo-se as idades entre
0s 12 e 13 anos (n=21; 24,4%) (Figura 13).

7 N3o foi possivel aplicar o questiondrio no Agrupamento de Escolas da Mealhada uma vez que foi necessario
pedir autoriza¢do para a mesma aplicagdo, a qual ndo obtive resposta de confirmacéo.
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Figura 13 — Caracterizacao das idades dos inquiridos por género. Fonte: Questionario.

Em suma verifica-se uma distribuicdo de inquiridos por ciclo de escolaridade semelhante, com
59 estudantes pertencentes ao Ensino Basico (47,6%) e 65 inquiridos ao Ensino Secundario (52,4%),
com maior predominancia do género masculino no Ensino Basico (EB), e do género feminino no Ensino
Secundadrio (ES).

5.1.2 Questionario: Os recursos didaticos utilizados e percegdes dos alunos quanto aos recursos
tecnoldgicos

Em funcdo do objetivo de conhecer a perspetiva dos alunos quanto a utilizacdo das tecnologias
e das TIG no Ensino da Geografia, e com base na classificacdo dos recursos adotada, as perguntas do
questionario agruparam os seguintes conjuntos de recursos: recursos tradicionais/convencionais; as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC); as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo
(TDIC) e, por fim, as Tecnologias de Informacdo Geografica (TIG).

Neste sentido, na andlise da percec¢do dos inquiridos quanto a utilizagdo de recursos tradicionais
nas aulas de Geografia verifica-se que o manual escolar é um recurso fundamental e sempre utilizado
nas aulas (n=124; 100%), seguindo-se o quadro da sala (n=70; 56,5%). Em contrapartida, as fotocdpias,
as fichas de trabalho e os documentos escritos, como noticias, sdo menos utilizados. De notar, ainda,
qgue na possibilidade de os inquiridos responderem com outras opg¢des para além das respostas pré-
concebidas, o PowerPoint foi anotado em 5 respostas como um recurso (ja) tradicional (Quadro VI).

Quadro VI - Recursos tradicionais/convencionais mais utilizados nas aulas de Geografia.

Recurso Manual Fotocdpias e Fichas Documentos Outra:
.. . Quadro da Sala )
Tradicional Escolar de Trabalho Escritos PowerPoint
N2 de recursos 124 42 47 70 5

Fonte: Questionario.

Numa observagcdo pormenorizada por ano e, consequentemente, ciclo de escolaridade,
constatam-se alguns padrdes. As Fotocdpias, as Fichas de Trabalho e os Documentos Escritos sdo mais
utilizados quanto mais elevado o ciclo de escolaridade; o quadro da sala foi um dos recursos
selecionados por mais de 50% dos inquiridos do Ensino Basico como um dos recursos mais utilizados
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nas aulas de Geografia, enquanto no Ensino Secundario apenas no 112 ano de escolaridade é superada
essa percentagem (63,5%).

No Ensino Basico, correspondente aos 72 e 92 anos de escolaridade, para além da total utilizacdo
do manual, o quadro da sala é o que ganha maior expressividade (>50%), contrariamente aos
documentos escritos no 72 ano (22,5%) e as fotocdpias e fichas de trabalho no 92 ano (26,3%) com
menor utilizagdo em Geografia. E igualmente nos estudantes mais novos que o PowerPoint é
considerado um recurso tradicional (72 ano: n=7,5%; 92 ano: n=5,3%) (Figuras 14 e 15).

No Ensino Secundario surgem discrepancias entre o 102 e o 112 ano. Enquanto as fotocépias e
as fichas de trabalho surgem como o segundo recurso mais utilizado nas aulas do 102 ano (53,8%), no
112 ano mantém-se a tendéncia observada no Ensino Basico, sendo o Quadro da Sala (63,5%) o
segundo recurso mais utilizado. De facto, o quadro da sala foi assinalado como o menos utilizado no
109 ano (30,8%), enquanto as fotocdpias e as fichas sdo menos recorrentes no 112 ano (36,5%) na
disciplina de Geografia (Figuras 16 e 17). Uma ultima nota remete para a elevada expressividade na
utilizacdo de documentos escritos (noticias, etc.) no 112 ano de escolaridade (51,9%), sendo relevante
referir que as noticias podem constituir um recurso fundamental na atualizacao dos conteudos

provenientes no manual escolar que carecem, por vezes, de atualizacao.

Manual Escolar 0,0
Quadro da sala
Fotocdpias e Fichas

Documentos escritos

Outra: PowerPoint 7,5

%
Figura 14 — Recursos Tradicionais/Convencionais
mais utilizados nas aulas de Geografia do 72 ano
de Escolaridade. Fonte: Questionario.

Manual Escolar
Quadro da sala
Fotocdpias e Fichas
Documentos escritos

Outra: PowerPoint 0

0 20 40 60 80
%

100

Figura 16 — Recursos Tradicionais/Convencionais
mais utilizados nas aulas de Geografia do 102 ano
de Escolaridade. Fonte: Questionario

40

Manual Escolar
Quadro da sala
Fotocdpias e Fichas
Documentos escritos

Outra: PowerPoint 5,3

0O 20 40 60 80
%
Figura 15 — Recursos Tradicionais/Convencionais
mais utilizados nas aulas de Geografia do 92 ano
de Escolaridade. Fonte: Questionario.

100

Manual Escolar
Quadro da sala
Fotocdpias e Fichas
Documentos escritos

Outra: PowerPoint

Figura 17 — Recursos Tradicionais/Convencionais
mais utilizados nas aulas de Geografia do 112ano
de Escolaridade. Fonte: Questionério.
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Perante a massificacdo das tecnologias, os recursos visuais, auditivos e audiovisuais recorrem as
TIC (Gewehr, 2016), quer para a sua projecao, quer para aceder aos mesmos.

Integrado nas TIC, o recurso visual é o mais utilizado nas aulas de Geografia (n=120; 96,8%),
onde consta como exemplo o PowerPoint, um recurso massivamente utilizado pelos professores para
exporem os conteudos e a matéria a lecionar. Seguem-se os recursos audiovisuais (n=95; 76,6%),
vulgarmente videos disponiveis na internet ou mesmo documentdrios e reportagens. Os recursos
auditivos (n=12; 9,7%) sdo aqueles menos utilizados nas aulas de acordo com os inquiridos (Quadro
viI).

Quadro VII - Tecnologias da Informac¢do e da Comunicagao (TIC) mais utilizadas nas aulas de

Geografia.
Tecnologias da Informagdo Recurso Recurso Recurso Nenh
enhum
e da Comunicagdo (TIC) Visual Audiovisual Auditivo
N2 de recursos 120 95 12 1

Fonte: Questionario.

Neste sentido, atestando os dados anteriores, os recursos visuais foram selecionados como os
mais utilizados nas aulas em mais de 94% das respostas submetidas, em todos os anos de escolaridade.
No 102 ano de escolaridade estes recursos tiveram uma taxa de utilizagdo maxima (100%). Os recursos
visuais auferem esta expressividade devido a elevada diversidade de recursos visuais, confirmado
pelos exemplos expostos na classificagdo. De notar que na Geografia os cartogramas, as infografias e
as representagGes estatisticas ganham importante relevo no processo de ensino-aprendizagem, nos
diversos contetdos do 32 Ciclo e Ensino Secundario.

Por sua vez, entre os recursos audiovisuais e os recursos auditivos encontram-se valores
diferentes nos diversos anos. No Ensino Bdsico, no 72 ano, os recursos auditivos possuem a maior
percentagem de utilizagdo (12,5%) perante os restantes anos de escolaridade, inclusivamente o 92
ano, sem qualquer utilizagdo deste recurso. De facto, neste ano a diversidade de recursos utilizados é
menor (Figuras 18 e 19).

No Ensino Secundario regista-se uma maior igualdade nas perce¢des dos alunos quanto a
utilizacdo das TIC nas aulas de Geografia e, do mesmo modo, a diversidade de utilizacdo desde os
recursos visuais, audiovisuais (102ano: 76,9%; 112 ano: 80,8%), aos auditivos, ainda que estes ultimos
com menor expressao (102 ano: n=7,7%; 112 ano: n=11,5%). Registou-se uma Unica resposta que
assinalava a inexisténcia da utilizacdo destas TIC, contudo foi considerada estatisticamente
insignificante (Figuras 20 e 21).
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Recursos Visuais _ 95 Recursos Visuais _ 94,7
Recursos Audiovisuais _ 65 Recursos Audiovisuais _ 89,5
Recursos Auditivos 12,5 Recursos Auditivos = 0
Nenhum 0 Nenhum 0
0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100

% %

Figura 18 — TIC mais utilizadas nas aulas de Figura 19 — TIC mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 72 ano de Escolaridade. Fonte: Geografia do 92 ano de Escolaridade. Fonte:
Questionario. Questionario.

Recursos Audiovisuais _ 76,9 Recursos Audiovisuais _ 80,8

Recursos Auditivos 7,7 Recursos Auditivos 11,5

Nenhum 0 Nenhum 1,9

0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100
% %

Figura 20 — TIC mais utilizadas nas aulas de  Figura 21 — TIC mais utilizadas nas aulas de

Geografia do 102 ano de Escolaridade. Fonte; ~ Geografia do 112 ano de Escolaridade. Fonte:

Questionario. Questiondrio.

As Tecnologias Digitais sdao uma das “Ultimas gera¢Ges” de tecnologias da informagdo e
comunicag¢do que tém a particularidade do “digital”, das apps, do streaming, e dos e-books; e-manual.
Uma destas particularidades é também a utilizacdo destes recursos no préoprio smartphone dos alunos,
visando a interagao e a centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, os Jogos Digitais (n=87; 70,2%) tém sido cada vez mais utilizados nas aulas de
Geografia como um recurso que centraliza o processo de ensino no aluno, uma vez que alguns destes
jogos como, o Kahoot! e o Mentimeter, colocam a agdo no aluno, através da utilizacdo individual do
telemdvel. Estes jogos/apps tém sido também encarados como uma oportunidade de avaliar
formativamente os alunos (Ferreira, Trindade & Ribeiro, 2020) através da realiza¢do de perguntas que
sdo respondidas individualmente, contribuindo, no caso do Kahoot!, para um ranking/pddio de
classificagcdo e, simultaneamente, dar a conhecer ao professor as matérias onde se registou maior
dificuldade e quais os alunos que precisam de maior acompanhamento.

No ambito da disciplina de Geografia, os sites que disponibilizam o acesso a dados estatisticos
(n=68; 54,8%) sdo muito importantes, permitindo frequentemente atualizar os dados que constam dos
manuais escolares.

Também a utilizacdo do e-manual demonstra, por si s, a transi¢cdo tecnoldgica que ocorre na
sociedade atual e no sistema de ensino. O e-manual foi registado por 64 respostas como um dos
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recursos mais utilizados, seguindo-se a utilizacdo de sites diversos (n=25; 20,2%). A semelhanca da
anadlise das TIC apenas 4 inquiridos (3,2%) responderam “Nenhum”, sendo o significado estatistico
reduzido (Quadro VIII).

Quadro VIII - Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagao (TDIC) mais utilizadas nas aulas

de Geografia
Tecnologias Digitais da .
. Sites . . Jogos
Informagdo e da L Sites Diversos e E-manual Nenhum
L. Estatisticos Digitais
Comunicagao (TDIC)
N2 de recursos 68 25 87 64 4

Fonte: Questionario.

A utilizagdo das TDIC apresenta padrdes distintos por ano de escolaridade. Enquanto os jogos
digitais sdo os recursos mais utilizados no 72 ano (80%) e no 102 ano (100%), nos 92 e 112 anos de
escolaridade sdo os Sites Estatisticos a terem maior utilizagao nas aulas de Geografia, atingindo o valor
maximo neste ultimo ano (86,5%). De facto, os Jogos Digitais foram referidos por mais de 75% dos
inquiridos de todos os anos, a excecdo do 92 ano (10,5%), onde a utilizacdo destes ndo foi identificada
como importante. Este resultado de 10,5% registou-se novamente no nimero de respostas que nunca
utilizaram nenhuma TDIC. Assim, nos niveis de escolaridade do 32 Ciclo do Ensino Basico considerados
neste estudo, identificam-se diferencgas significativas em termos de recursos utilizados nas aulas de
Geografia (Figuras 22 e 23), podendo estas diferencas ser explicadas pelo tipo de conteldos
programaticos, cuja exploracdo pode implicar o recurso a estratégias ancoradas em diferentes
tecnologias.

Sites diversos 22,5 Sites diversos 21,1
Sites Estatisticos 12,5 Sites Estatisticos 63,2
Nenhum 2,5 Nenhum 10,5
0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100

% %

Figura 22 — TDIC mais utilizadas nas aulas de Figura 23 — TDIC mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 72 ano de Escolaridade. Fonte: Geografia do 92 ano de Escolaridade. Fonte:
Questionario. Questionario.

No Ensino Secundario, os recursos mais utilizados sdo os jogos e os sites estatisticos. No entanto,
enquanto no 102 ano a percentagem de utilizacdo dos restantes recursos é pouco significativa, inferior
a 20%, no 112 ano de escolaridade o e-manual (50%) e os sites diversos (21,2%) foram selecionados
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por mais de 20% dos inquiridos, concluindo que ha uma maior diversidade de TDIC utilizadas (Figuras
24 e 25).

Sites diversos 7,7 Sites diversos 21,2
Sites Estatisticos 46,2 Sites Estatisticos 86,5
Nenhum = 0,0 Nenhum 1,9

0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 8 100

% %

Figura 24 — TDIC mais utilizadas nas aulas de Figura 25 — TDIC mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 102 ano de Escolaridade. Fonte:  Geografia do 112 ano de Escolaridade. Fonte:
Questionario. Questionario.

Por fim, a ultima categoria de recursos diz respeito as Tecnologias de Informacdo Geografica
(TIG), que sdo o cerne deste relatdrio, uma vez que estas sdo de ambito geografico, com elevada
importancia para a disciplina ao nivel da sua inovagao e desenvolvimento (Teneddrio & Ferreira, 2001).
Situacdo que estd determinada pelo facto de a utilizagdo destes recursos em sala de aula permitir a
compreensdo, com mais facilidade, dos fendmenos naturais, sociais e econdmicos no mundo (Annoni,
et al., 2011, citado por Maciel, 2014), preparando os alunos para as competéncias definidas para o
século XXI.

Neste sentido, a seccdo de perguntas dedicada a estes recursos foi mais alargada. Além de se
procurar avaliar os conhecimentos dos alunos quanto a estas tecnologias, nomeadamente em termos
de diversidade, frequéncia e contexto de utilizagdo, procurou-se também analisar se as TIG/SIG sdo
utilizadas, ou ndo, nas aulas de Geografia. Esta diferenciacdo permite avaliar até que ponto os alunos
tém curiosidade e autonomia na utilizagao destas tecnologias, mesmo fora do contexto escolar.

Os resultados permitiram confirmar que a maioria dos inquiridos ndo tem a certeza ou ndo sabe
o que sdo as TIG, independentemente do ano de escolaridade. Os mais novos (72 ano: 45%) e os mais
velhos (112 ano: 36,5%) sdo os que tém maior conhecimento, contrapondo os estudantes do 92 ano
(n=3; 15,8%) e do 102 ano (n=3; 23,1%). No entanto, quando se perguntava diretamente se ja tinham
utilizado alguma TIG, especificamente o Google Maps e/ou Google Earth, as respostas demonstram
um comportamento diferente relativamente aos resultados anteriores. De notar que em todos os anos
de escolaridade a utilizagdo destas TIG foram superiores a 90%. Destaca-se o 92 ano de escolaridade
pela contrariedade de respostas: se por um lado sdao os alunos com mais incertezas sobre o que sdo as
TIG (n=10; 52,6%), sdo simultaneamente os que mais utilizaram pelo menos uma vez esta ferramenta
tecnoldgica. No 112 ano, registou-se 100% de utilizagdo, e igualmente a maior percentagem de
desconhecimento acerca das TIG (n=18; 34,6%) (Quadro IX).
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Quadro IX - Conhecimento sobre que sdo as TIG, a sua utilizagdo e contexto de utilizagao

Tens conhecimento sobre o que sdo as TIG - Tecnologias de Informagdo Geografica?
Respostas 72 ano 92 ano 102 ano 112ano Total
2 Ne % Ne % Ne % Ne %
Sim 18 45,0 3 15,8 3 23,1 19 36,5 43
Talvez 19 47,5 10 52,6 6 46,2 15 28,8 50
Nao 3 7,5 6 31,6 4 30,8 18 34,6 31
Alguma vez utilizaste o Google Maps e/ou Google Earth?
Sim 37 92,5 19 100 12 92,3 52 100,0 120
Nao 3 7,5 0 0 1 7,7 0 0,0 4
Se SIM, em que contexto utilizaste?
Sala de aula 13 18,6 4 11,76 4 20,0 42 37,5 63
Trabalho de grupo 14 20,0 9 26,47 6 30,0 35 31,3 64
Exploragdo 24 | 343 | 13 | 3824 5 25,0 30 26,8 72
autonoma
Auxilio ao estudo 15 21,4 7 20,59 3 15,0 4 3,6 29
Outra 4 5,7 1 2,94 2 10,0 1 0,9 8
Total 70 100,0 34 100,0 20 100,0 112 100,0 236

Fonte: Questionario

De um modo geral, conclui-se que a maior parte dos inquiridos ndo tem a certeza ou nao sabe
0 que sdo as TIG (Talvez: n=50; 40,3%; Ndo: n=31; 25%). No entanto, cerca de 97% (n=120) ja utilizou
o Google Earth ou o Google Maps — Tecnologias de Informagdo Geografica, principalmente em
contexto de exploragdo autdnoma (n=72). Ou seja, ndo associam as tecnologias geograficas, como o
Google Earth/Maps, ao proprio conceito de TIG. Os inquiridos do 32 Ciclo, que responderam
afirmativamente acerca da utilizagdo desta TIG, indicaram em maior nimero a exploragdo auténoma
e os trabalhos de grupo como os principais contextos para o qual utilizaram as TIG. Ja& no Ensino
Secundario, e considerando o contexto de utilizagdo, os resultados apresentam um reforgo do trabalho
de grupo no 102 ano (n=6; 30%) e no 112 ano (n=35; 31,3%), sendo que neste Ultimo esta tecnologia
assume destaque em contexto sala de aula (n=42; 37,5%).

Os resultados obtidos acerca dos Sistemas de Informacdo Geogréfica (SIG), cujas perguntas
seguem a mesma linha das anteriores sobre as TIG, suscitaram alguma novidade, uma vez que se
esperava que estes sistemas fossem menos conhecidos, uma vez que o seu uso é também mais
complexo, por vezes fora do alcance de um utilizador comum e, principalmente dos mais novos.
Acrescenta-se ainda o motivo de, no estudo realizado por Maciel (2016), mais de 30% dos 410 docentes
de Geografia inquiridos afirmarem ter conhecimento muito reduzido em SIG. No entanto, no 72 ano
de escolaridade 87,5% dos inquiridos sabia o que eram os SIG. Nos restantes anos de escolaridade este
padrdo de conhecimento ndo se verifica (92 ano: 57,9%; 102 ano: 69,2%; 112 ano: 59,6%).

No geral, hd mais inquiridos que sabem o que sdo os SIG (n=68; 54,8%) relativamente aos que
ndo sabem (n=56; 46,2%). No entanto, a percentagem de utilizagdo é inferior a 40% em todos os anos
de escolaridade, com particular destaque para o 92 e 102 anos, com utilizag6es inferiores a 30%. Esta
utilizacdo reduzida verifica-se mesmo considerando as versdes mais simplificadas destas ferramentas,
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como sdo os websig online, que se apresentam como uma versdao mais “amigavel” e também mais
acessivel aos inquiridos, ndo sendo necessdrio um elevado conhecimento de utilizacgdo nem uma
licenga paga do préprio software. Em termos de contextos de utilizagcdo, os inquiridos utilizaram
principalmente os SIG/websig em contexto de exploragdo auténoma. Apenas os alunos do 112 ano de
escolaridade utilizaram maioritariamente em sala de aula (n=18; 52,9%), e os alunos do 92 ano de
escolaridade indicam uma utilizagcdo equivalente nos diferentes contextos (28,27%): trabalho de
grupo, explora¢do auténoma e auxilio ao estudo (Quadro X).

Quadro X — Conhecimento sobre os SIG, a sua utilizacdo e contexto de utilizacdo

Sabes o que sdo os Sistemas de Informagdo Geografica (SIG)?
Respostas 72 ano 92 ano 102 ano 112 ano Total
2 Ne % Ne % Ne % Ne %
Sim 35 87,5 8 42 4 30,8 21 40,4 68
Nao 5 12,5 11 57,9 9 69,2 31 59,6 56
J4 utilizaste algum software SIG ou acedeste a algum Websig online?
Sim 15 37,5 5 26,3 3 23,1 20 38,5 43
Nao 25 62,5 14 73,7 10 76,9 32 61,5 81
Se SIM, em que contexto?
Sala de aula 5 21,7 1 14,29 0 0,0 18 529 | 24
Trabalho de 3 13,0 2 28,57 1 33,3 7 206 | 13
grupo
Exploracso 10 43,5 2 28,57 2 66,7 6 176 | 20
autonoma
Auxilio a0 5 21,7 2 28,57 0 0,0 3 88 | 10
estudo
Total 23 100% 7 100% 3 100% 34 100% 67

Fonte: Questionario

Em sintese, a andlise dos resultados permite concluir que o Google Earth/Google Maps é a
tecnologia mais utilizada nas aulas de Geografia (n=98). As restantes opc¢des de resposta ndo
apresentaram resultados significativos, pois representam menos de 20% no total de respostas (Quadro
Xl).

Quadro XI — Tecnologias de Informacgdo Geografica (TIG) mais utilizadas nas aulas de Geografia

Tecnologias da Informagédo Google Earth/ .
L GPS SIG Websig Nenhum
Geografica (TIG) Google Maps

N2 de recursos 98 15 10 16 25

Fonte: Questionario

Contudo, importa destacar o nimero de inquiridos que nunca utilizou TIG na aula (n=25; 20,2%).
Este valor, ainda que possa parecer diminuto deve ser tido em conta por se tratar das
tecnologias/recursos que melhor podem auxiliar os alunos na aprendizagem dos conteldos de
Geografia e na construgdo da educacdo geografica, dado o caracter geografico intrinseco nas mesmas.
Isto significa um desaproveitamento dos recursos que podem fomentar ndo sé a andlise e
interpretacdo, mas também a construcdo de elementos e fendmenos geograficos atuais, através de
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cartografia. Estas tecnologias permitem aos alunos desde logo desenvolver competéncias de
observacdo, reproducdo e interpretacdo de mapas e imagens satélite (Maciel, 2016), cumprindo os
objetivos das Aprendizagens Essenciais que regulam a disciplina e atingindo as competéncias dos
alunos para o século XXI. Este desaproveitamento, importa frisar, pode acontecer de forma
involuntdria por parte dos docentes, uma vez que se constata que o conhecimento sobre TIG/SIG fica
aquém do desejavel e os entraves a sua utilizacdo em sala de aula sdo muitos (Maciel, 2016). Sera que
nos futuros professores de Geografia se verifica uma mudanca?

Na andlise individualizada por anos de escolaridade é possivel concluir que os inquiridos do 102
ano sdo aqueles que detém maior percentagem na auséncia de utilizagdo das TIG/SIG na disciplina de
Geografia (69,2%), seguindo-se o Ensino Basico com valores superiores a 20% (72ano: 25%; 92 ano:
21,1%). No 72 ano observa-se, contudo, uma diversidade de utilizacdo de recursos, uma vez que todas
as tecnologias foram selecionadas por mais de 15% dos inquiridos, algo que sé se verifica no 112 ano,
ainda que com percentagens de utilizagdo menores. Desta feita, o Google Earth e o Google Maps, a
excecdao do 102 ano, obtiveram percentagens superiores a 70%, atingindo praticamente o pleno de
respostas no 112 ano, seguindo-se os SIG no 72 ano (17,5%), o GPS no 92 e 102 ano (cerca de 15%), e
o websig no 112 ano (21,2%) (Figuras 26, 27, 28 e 29).

Google Earth/Google

Google Earth/Google.

Nenhum - 25 Nenhum - 211
sic Il 175 SIG 0
GPS 15 GPS 15,8
Websig 12,5 Websig 0
0 20 40 60 80 100 0O 20 40 60 80 100

% %

Figura 27 — TIG mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 92 ano de Escolaridade. Fonte:
Questiondrio.

Figura 26 — TIG mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 72 ano de Escolaridade. Fonte:
Questionario.

Google Earth/Google

Google Earth/Google... _ 96,2

Nenhum _ 69,2
SIG 0
GPS 15,4
Websig 0
0 20 40 60 80 100

%

Figura 28 — TIG mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 102 ano de Escolaridade. Fonte:
Questionario.

Nenhum I 3,8
sic I 58
GPS 7,7
Websig 21,2
0 20 40 60 80 100

%

Figura 29 — TIG mais utilizadas nas aulas de
Geografia do 112 ano de Escolaridade. Fonte:
Questionario.
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Conclui-se, perante a andlise anterior, que as tecnologias digitais integram o leque de recursos
utilizados com alguma frequéncia nas aulas de Geografia, com particular destaque para os jogos
digitais. No entanto, ha ainda um percurso a fazer relativamente a utiliza¢do das TIG/SIG em Geografia,
pois apesar do conhecimento ser, grosso modo, reduzido e a sua utilizacdo principalmente do Google
Earth/Maps ser elevada, regista-se ainda uma significativa auséncia de qualquer uma destas
tecnologias nas aulas de Geografia.

Para atestar a percecdo dos alunos relativamente ao uso dos recursos tecnoldgicos até aqui
abordados, tentou-se perceber qual o impacte dos mesmos em trés aspetos fundamentais:
compreensdo das aprendizagens; dinamica das aulas e interesse por parte dos alunos. Pois poder-se-
ia colocar a hipdtese de que a auséncia de registos favoraveis nestes trés aspetos arriscaria conduzir a
menor utilizacdo em sala de aula. No entanto, ndo é isso que se verifica.

Através da Escala de Likert aplicada nas seguintes questGes, em que o nivel minimo (1) significa
que discorda totalmente e o nivel maximo (5) significa que esta totalmente de acordo, conclui-se que
no geral das perguntas ha uma predominancia de inquiridos que concordam com os beneficios das TIC,
TDIC, TIG e SIG nas aulas de Geografia, e no préprio processo de ensino-aprendizagem da disciplina.

Quanto as perguntas que geraram resultados mais negativos assinalam-se as seguintes
conclusdes: para 5,6% dos inquiridos as aulas que recorreram a recursos tecnolégicos (Pergunta 6) ndo
contribuiram para tornar as aulas mais interativas entre professor-alunos e tecnologia, impedindo
assim a completa interacdo com estes recursos por parte dos estudantes; 5,6% inquiridos estavam em
desacordo quanto ao aumento do interesse em aprender Geografia devido a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos (Pergunta 1), e a mesma percentagem de inquiridos também discordou que o Ensino a
Distancia (E@D) pudesse aumentar a utilizagdo de recursos tecnolégicos nas aulas online (Pergunta 7),
verificando-se inclusivamente alguns obstaculos que serdo analisados posteriormente.

Por sua vez, constata-se que cerca de 80% dos inquiridos compreendem melhor os conteudos
da disciplina através da utilizagdo das TIG, como o Google Earth (Pergunta 2), reforcando a importéncia
das mesmas. Quanto ao nivel de interesse e dindmica associado as tecnologias (Perguntas 3, 4 e 5), as
TIC sdo vistas como a tecnologia que mais interesse e dindmica imprime as aulas (concordam
totalmente: 51,6%), ainda que as TDIC sejam as tecnologias com o resultado geral de concordancia
mais elevado (concordo: 35,5%; concordo totalmente: 46%); as TIG apresentam resultados gerais de
concordancia semelhantes as TIC (78,2%), no entanto, apresentam o valor mais baixo de total acordo
qguanto ao interesse e dindmica das aulas (concordo totalmente: 32,3%). Finalmente, as questdes que
levantaram mais incerteza nos inquiridos foram a pergunta 7 (20,2%); perguntas 1, 2 e 8 (19,4%)
(Figura 30).
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Pergunta 1 |G 19,4 40,3 34,7
Pergunta2 3 19,4 42,7 35,5
Pergunta3 |8l 16,1 28,2 51,6

Pergunta4 BB 14,5 35,5 46,0

Pergunta 5 B2 17,7 46,0 32,3
Pergunta 6 [EIEH 15,3 42,7 35,5
Pergunta7 |[JIBE 20,2 39,5 34,7
Pergunta 8 [BI8 19,4 46,0 32,3

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H Discordo totalmente M Discordo Nem concordo nem discordo Concordo Concordo totalmente

Legenda:

Pergunta 1: A utilizacdo de recursos tecnolégicos (TIC, TDIC e TIG/SIG) contribuiu para aumentar o interesse em
aprender Geografia;

Pergunta 2: A utilizagdo de Tecnologias de Informagdo Geografica (TIG), nomeadamente Google Maps e Google Earth,
permitiram compreender melhor os contelidos da disciplina;

Pergunta 3: A utilizagdo das TIC (uso do computador com internet) tornou as aulas de Geografia mais interessantes e
dinamicas;

Pergunta 4: A utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) (smartphones, tablets e
computadores com acesso a internet) tornaram as aulas de Geografia mais interessantes e dindmicas

Pergunta 5: O recurso as Tecnologias de Informacgdo Geogréfica (TIG) (Google Earth/Google Maps e SIG/websig) tornaram
as aulas de Geografia mais interessantes e dinamicas

Pergunta 6: As aulas com recurso a tecnologia (TIC, TDIC e TIG) tornaram as aulas de Geografia mais interativas entre
professor-alunos-tecnologia

Pergunta 7: O E@D veio possibilitar o AUMENTO da utilizagdo de recursos tecnoldgicos, como as TDIC (acesso a sites
estatisticos, jogos digitais etc.) e as TIG (Google Earth, Google Maps etc.), nas aulas de Geografia online

Pergunta 8: A utilizagdo de recursos tecnoldgicos (TIC, TDIC e TIG) no E@D é/poderd ser vantajoso na aprendizagem dos
conteudos da disciplina, facilitando a compreensdo e dinamizando as aulas online.

Figura 30 — Percec¢do dos inquiridos relativamente a utilizagdo de recursos tecnoldgicos nas aulas de
Geografia, quanto a compreensdo das aprendizagens, dindmica e interesse dos recursos, no ensino
presencial e a distancia. Fonte: Questionario.

A andlise por ano de escolaridade permite observar em que ciclo a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos tem mais vantagens no processo de ensino-aprendizagem da disciplina, e também atestar
em que anos de escolaridade os resultados foram menos positivos. Para tal, o célculo do valor médio
dos resultados atesta que é no 72 ano de escolaridade que os recursos tecnoldgicos geram mais
interesse em aprender Geografia (média= 4,1). Em contrapartida os inquiridos dos 92 (média= 3,8) e
1092 ano (média= 3,9) registaram as médias mais baixas, proximas da indiferenca — correspondendo ao
nivel 3 da Escala de Likert, isto é, “nem concordo nem discordo” — quanto a relagdo entre o uso das
tecnologias e o aumento do interesse. Em particular, na utilizagao das TIG em sala de aula, existe uma
semelhanca de resultados nos quatro anos de escolaridade, nos quais a média oscila entre 4,1 e 4,2,
significando por isso que ha consonancia de que as TIG, em concreto o Google Earth, permitem
compreender melhor os contetdos da disciplina, em todos os anos de escolaridade (Figuras 31 e 32).
Uma conclusdo que esta alinhada com o que indica Balach (2003) que afirmava que a inclusdo da
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tecnologia no processo de ensino-aprendizagem através de recursos didaticos podia fomentar a
compreensdo dos conteldos por parte dos alunos.

e 42 41 41
o 4,1 38 3,9 40 4,0 E 4
o 4 =
v
5 g 3
% 3 £< 9
© 3
32 @1
w A utilizacdo de Tecnologias de Informagdo
1 Geogrdfica (TIG), nomeadamente Google
A utilizagio de recursos tecnoldgicos (TIC, Maps e Google Earth, permitiram
TDIC e TIG/SIG) contribuiu para aumentar compreender melhor os conteudos da
o interesse em aprender Geografia disciplina
7%no M 9%no M 10%no M11%no @ Total 7%no 9%ano W 10%no M 11%no Total

Figura 31 — Resultados medianos da Pergunta 1,  Figura 32 — Resultados medianos da Pergunta 2,
por ano de escolaridade. Fonte: Questionario. por ano de escolaridade. Fonte: Questionario.

Quando se analisam individualmente as diversas tecnologias (TIC, TDIC e TIG), conclui-se que as
TIC (média= 4,3) e as TDIC (média= 4,2) sdo as que tornam as aulas mais interessantes com valores
médios mais elevados, significando, por conseguinte, uma maior concordancia no interesse e dinamica
que estas imprimem a disciplina. Em ambas as situag¢des, é no 102 ano que a média de respostas é mais
elevada (4,5).

Assim, no 32 Ciclo os resultados quanto as TIC sdo distintos, ainda que haja um consenso quanto
as vantagens das mesmas (72 ano - 4,4; 92 ano - 4,0). No Ensino Secundario a discrepancia é menor,
com uma média de 4,5 no 102 ano e de 4,3 no 112 ano. Relativamente as TDIC, os alunos inquiridos do
Ensino Basico tém resultados medianos iguais (4,3), com o valor mais baixo pertencente ao Ensino
Secundario, no 112 ano (média=4,1) (Figuras 33 e 34).
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1 A utilizagdo das Tecnologias Digitais de
A utilizagdo das TIC (uso do Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
computador com internet) tornaram (smartphones, tablets e computadores com
as aulas de Geografia mais acesso a internet) tornaram as aulas de
interessantes e dinamicas Geografia mais interessantes e dinamicas
7%no m 9% no W 10%no W 11%no : Total 7%no M 9%no m10%no MW11%no :: Total

Figura 33 —Resultados medianos da Pergunta 3, Figura 34 — Resultados medianos da Pergunta 4,
por ano de escolaridade. Fonte: Questiondrio. por ano de escolaridade. Fonte: Questiondrio.
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Na analise dos resultados obtidos na pergunta 5 “O recurso as Tecnologias de Informacdo
Geografica (TIG) (Google Earth/Google Maps e SIG/websig) tornaram as aulas de Geografia mais
interessantes e dindmicas” a média situa-se nos 4,1, reforcando o nivel de concordancia na utilizacao
de recursos tecnolégicos para aumentar o interesse e dindmica das aulas, ainda que com média inferior
as duas tecnologias anteriores. Esta diminuicdo é visivel pela indiferenca no 102 ano (média= 3,8), no
qual se verificou anteriormente um valor significativo de alunos que nunca tinham utilizado TIG. Nos
restantes anos de escolaridade os resultados oscilam entre 4 e 4,1, valores que podem ser justificados
pela utilizagdo mais limitada destes recursos nas aulas, o que condiciona a prépria resposta e, desta
feita, a percecdo sobre se as TIG tornam as aulas mais interessantes e dindmicas (Figura 35).

Em suma, verifica-se que estas tecnologias ndo sé tém sido integradas nas aulas de Geografia,
como tém fomentado a intera¢do dos alunos com o préprio recurso, indo ao encontro do método de
aprendizagem que preconiza a centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Esta
interacdo é percetivel em todos os anos de escolaridade, com maior particularidade no 72 ano (média=
4,2) (Figura 36).
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Geografica (TIG) (Google Earth/Google e TIG) tornaram as aulas de Geografia mais
Maps e SIG/websig) tornaram as aulas de interativas entre professor-alunos-
Geografia mais interessantes e dindmicas tecnologia
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Figura 35 — Resultados medianos da Pergunta 5, Figura 36 — Resultados medianos da Pergunta 6,
por ano de escolaridade. Fonte: Questionario. por ano de escolaridade. Fonte: Questiondrio.

Perante a situacdo atual de pandemia COVID-19 foi necessario regressar ao Ensino a Distancia
(E@D) durante a maior parte do 22 Periodo. Neste sentido, foram introduzidas no questionario
algumas perguntas relativas a este sistema de ensino, no sentido de avaliar se a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos possibilitou uma maior utilizacdo nas aulas online. Os resultados indicam que os
estudantes do 92 e 112 ano mostram-se indiferentes com esta premissa, registando valores medianos
na Escala de Likert iguais (3,8). De facto, alguns inquiridos nos comentarios do questionario referiram
gue ndo se tinha registado qualquer mudanga na utilizacdo dos recursos, uma vez que ja eram
utilizados em sala de aula e, por isso, ndo se verificava nenhum aumento. Nos 72 e 102 anos os
resultados diferem dos anteriores, observando-se valores mais elevados com uma média de 4,3 para
ambos (Figura 37).
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Apesar desta diversidade de resultados, parece ser uniforme a ideia de que a utilizacdo destes
recursos de cariz tecnoldgico neste sistema de ensino a distancia pode ser vantajoso na aprendizagem
dos conteldos, facilitando a compreensdao e dinamizando as aulas online (média total= 4,1). No
entanto, no Ensino Basico os resultados sdo ligeiramente inferiores ao Ensino Secundario (Figura 38).
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Maps etc.), nas aulas de Geografia online dinamizando as aulas online
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Figura 37 — Resultados medianos da Pergunta 7, Figura 38 — Resultados medianos da Pergunta 8,
por ano de escolaridade. Fonte: Questionario. por ano de escolaridade. Fonte: Questiondrio.

Os resultados no Ensino a Distancia ainda que, grosso modo, positivos com niveis de
concordancia favoraveis, registam médias mais oscilantes e inferiores aos resultados do ensino
presencial. Para entender esta diferenga perguntou-se aos inquiridos, caso ndao concordassem com o
aumento da utilizagdo dos recursos no E@D, quais os principais motivos para que tal ndo se verificasse.
Conclui-se que a qualidade e velocidade da internet foi o principal obstaculo a maior utilizagdo (n=49),
seguido da dificuldade na utilizagdo dos recursos aquando da utilizagdo das plataformas de
videoconferéncia (n=20) (Figura 39).
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Figura 39 — Motivos que justificam o ndo aumento da utilizagdo de recursos tecnolégicos no E@D (nQ).
Fonte: Questiondrio.
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O primeiro obstaculo “Qualidade e Velocidade da internet” foi mais percetivel no 32 Ciclo, tendo
sido visado em mais de 55% das respostas, enquanto no Ensino Secundario os valores sdo inferiores
(10%no: 40%; 112 ano: 41,7%). Contudo, no Ensino Secundario a dificuldade na utilizagdo dos recursos
€ mais expressiva, sendo de 40% no 102 ano. Por fim, o método de ensino-aprendizagem utilizado pelo
professor condiciona igualmente a utilizagao dos recursos, principalmente no 72 ano (20,7%) e no 119
ano (20,8%). Ja a duracdo do tempo de aula tem alguma interferéncia no nivel de utilizagdo para os
inquiridos do 92 (18,8%) e 102 ano (20%) (Figura 40). Note-se que no 92 ano os tempos de aula sdo de
menor duracdo relativamente ao Ensino Secundario, e também de menor frequéncia. No 102 ano de
escolaridade a duragdo da aula pode ter sofrido modificagdes no contexto de E@D.
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Figura 40 — Motivos que justificam o ndo aumento da utilizacdo de recursos tecnolégicos no E@D,
por ano de escolaridade. Fonte: Questionario.

A velocidade da internet, por exemplo, foi ja identificado como um dos fatores limitantes para
a utilizagdo das TIG/SIG no ensino presencial, dado requerer uma velocidade mais elevada e estavel
(Maciel, 2016). Fator que ganhou especial relevo em contexto de ensino a distancia, em que as
plataformas utilizadas para a transmissdo da aula ficavam sobrecarregadas devido a massiva utilizagao,
dificultando a utilizagdo de recursos com requisitos mais exigentes, por vezes, até de um simples video
cujo som ndo acompanhava a transmissdao da imagem. Na verdade, estas dificuldades podem ter
conduzido a métodos de aula mais tradicionais, com exposi¢do dos contelidos por parte do professor,
e utilizagdo de menor diversidade de recursos.

5.2. Os recursos didaticos utilizados pelos Futuros Professores de Geografia da FLUC

Se por um lado é importante conhecer a atualidade que vigora no sistema de ensino quanto a
esta tematica, ndo deixa também de ser importante perceber quais as perspetivas, na qualidade de
futuro professor, quanto a utilizagdao de recursos tecnoldgicos nas aulas de Geografia. Ainda que a
amostra seja muito reduzida (n=7), podem ser retiradas algumas conclusdes pertinentes no tema em
estudo. Com esta avaliacdo pretendeu-se aferir se os futuros professores de Geografia utilizam nas
suas aulas recursos tecnoldgicos, com particular destaque para as Tecnologias de Informacdo
Geografica (TIG), visto que estas sdo especificas da disciplina.
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A semelhanca da divisdo de classificacdo dos recursos que constava no questionario, também
aquando da recolha e levantamento dos recursos utilizados pelos futuros professores se teve em conta
a mesma classificacdo e respetiva divisdo em categorias, no sentido de ser possivel comparar
resultados e refletir sobre ambas as realidades. De notar que este levantamento foi possivel através
da disponibilizacdo dos planos de aula por parte dos estagiarios?, onde se teve em conta o ano de
escolaridade, os temas e respetivos conteudos, e os recursos utilizados. Importa referir, contudo, que
dada a diversidade e organizacdo/estruturacdo muito particular de cada plano de aula, ndo foi possivel
analisar estes pontos em todos os planos, pelo que a andlise ird incidir particularmente no ano de
escolaridade e nos recursos, critérios que foram sempre disponibilizados em todos os planos.

Assim, fazendo uma analise em concordancia com o numero de aulas que cada ano de
escolaridade lecionou, as percentagens apresentadas terdao certamente em conta este numero, para
que seja possivel uma comparacdo correta. Desta feita, foram analisados um total de 315 recursos
utilizados em 94 aulas lecionadas, cujo maior numero de aulas corresponde ao 112 ano (n=42),
remetendo para trés turmas, em duas escolas distintas. No 92 ano (n=26) foram contabilizadas as aulas
em duas turmas, enquanto no 72 ano (n=18) e no 102 ano (n=8) os resultados tém por base apenas
uma turma (Quadro XIl). Portanto, estdo em analise quatro escolas, de trés municipios, quatro nucleos
de estdgio de Geografia e, por conseguinte, sete futuros professores de Geografia, com percursos
académicos muito distintos e diversos.

Quadro XIl - Numero total de aulas lecionadas pelos futuros professores de Geografia no respetivo
ano de escolaridade

Ano de Escolaridade 72 Ano 92 Ano 102 Ano 112 Ano Total

N2 de aulas lecionadas 18 26 8 42 94

Fonte: Elaboragdo prépria.

Os recursos tradicionais (n=108; 34,3%) e os recursos visuais (n=101; 32,1%), que integram a
categoria das TIC, foram os mais utilizados nas aulas de Geografia dos futuros professores. Em
contrapartida, os recursos auditivos (n=1; 0,3%) praticamente ndo foram utilizados, dando-se
preferéncia aos recursos audiovisuais (n=38; 12,1%). Os recursos tecnolégicos de cariz geografico (TIG),
no computo geral dos recursos utilizados, sé representam cerca de 2% (n=7; 2,2%). Estes apenas foram
utilizados no 112 ano de escolaridade, especialmente no tema que diz respeito as dreas urbanas (n=5;
7,6%). Evidenciam-se as TDIC (n=60; 19%) com elevada expressividade no Ensino Basico,
representando cerca de 37% dos recursos utilizados no 72 ano e 25% no 92 ano. No Ensino Secundario,
para além dos recursos tradicionais e visuais, os recursos audiovisuais registam os valores mais
elevados, superiores a 13% (Quadro XlIl).

& Neste conjunto estdo incluidos os meus planos de aula, elaborados para a turma do 112 ano.
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Quadro XIlIl — Recursos didaticos utilizados pelos futuros professores de Geografia, por tipo de
recurso, ano de escolaridade e tema

Ano de Escolaridade

Recursos
s 72 ano 92 ano 102 ano 112 Ano Total
Didaticos
n? % n? % Temall % Temal % Temall % Total n? %

Tradicionais 18 31,6 34 41,0 16 36,4 22 33,3 18 27,7 40 30,5 108 34,3
Visuais 18 31,6 22 26,5 15 34,1 19 28,8 27 41,5 46 35,1 101 32,1
Auditivos 0 0,0 0 0,0 1 2,3 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1 0,3
Audiovisuais 0 0,0 6 7,2 6 13,6 14 21,2 12 18,5 26 19,8 38 12,1
TDIC 21 36,8 21 25,3 6 13,6 6 9,1 6 9,2 12 9,2 60 19,0
TIG e SIG 0 0,0 0 0,0 0 0,0 5 7,6 2 3,1 7 53 7 2,2
i Total 57 100 83 100 44 100 66 100 65 100 131 100,0 315 100

Fonte: Elaboragdo prépria.

Mas, concretamente, que recursos foram utilizados? Serd que os resultados obtidos com base
na perce¢do dos alunos quanto aos recursos que mais utilizam nas aulas de Geografia, apurados
através do questionario, se confirmam também nos recursos mais utilizados pelos futuros professores?
E possivel confirmar que o manual escolar preserva a sua importancia em ambas as situacdes,
principalmente no 32 Ciclo, visto que, de acordo com o total de aulas por ano de escolaridade, foi
utilizado em mais de 80% das aulas. Percentagem que tende a diminuir no Ensino Secundario, (102 ano
- 62,5%; 112 ano - 45,2%). No Ensino Basico a utilizacdo de outros recursos é nula ou praticamente
inexistente, com pouca expressividade na utilizacdao de Fichas de Trabalho e de Noticias. No Ensino
Secundario verifica-se uma maior utilizacdo de recursos diversos, nomeadamente de Fichas de
Trabalho (100%) e do quadro da sala de aula (37,5%) no 102 ano, e de noticias (35,7%) no 112 ano
(Figura 41).
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Figura 41 — Recursos tradicionais utilizados pelos futuros professores de Geografia, de acordo com o
total de aulas por ano de escolaridade. Fonte: Elaboracdo prdpria.

Na minha opinido, a utilizagdo do manual escolar nao deve ser descurada do leque de recursos
a utilizar frequentemente nas aulas de Geografia, uma vez que este funciona como uma bussola que
orienta os alunos no préprio acompanhamento dos contetdos e no seu estudo. Porém, a necessidade
de atualizar constantemente as informacgdes que nele constam, como dados estatisticos, exigem que
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sejam utilizados outros recursos que colmatem esta “falha”, uma vez que entre o lancamento do
manual e a sua respetiva renovagdo/atualizacdo passam-se varios anos. Veja-se, por exemplo, o
lancamento de manuais escolares de Geografia em anos de Censos, uma importante fonte de
informagao para a disciplina devido aos diversos temas que incidem nos resultados dos mesmos. Estes
manuais, por um ano de diferenca, ndo irdo apresentar dados estatisticos atualizados. Razdo que
justifica a utilizacdo de tecnologias diversas que contribuam para a atualizagdo constante dos
elementos explorados em sala de aula (INE; PORDATA; EUROSTAT, etc). Uma estratégia que ganha
especial importancia no caso de eventos recentes de grande importancia para a exploracdo de
determinados conteudos, os quais podem exigir atualizacdo constante no sentido de se compreender
a sua evolucdo temporal recente. A combinacdo do manual escolar com os media, apesar do risco de
fake news, é igualmente pertinente na percecdo das realidades e fendmenos geograficos que se
estudam na disciplina.

Em suma, o manual escolar na disciplina de Geografia deve orientar [professores e alunos] para
os fundamentos tedricos principais e para a pesquisa autdnoma recorrendo a fontes crediveis e atuais®,
pois ndo se pretende que os alunos memorizem e tenham a perce¢do de uma realidade passada, mas
que através da exploragdo de um conjunto diverso de recursos consigam interpretar a realidade e os
fenémenos geograficos atuais.

Os resultados dos recursos visuais e audiovisuais utilizados pelos futuros professores carecem
de comparagdo com os resultados do questiondrio, uma vez as perguntas ndo confrontaram os
inquiridos com este nivel de pormenor. Por isso, conclui-se que o PowerPoint, considerado por alguns
alunos inquiridos um recurso tradicional, foi o mais utilizado pelos futuros professores em todos os
anos de escolaridade (72 ano: 100%; 92 ano: 76,9%; 102 ano: 75%), a exce¢do do 112 ano (19%), onde
a diversidade de recursos se evidencia. De notar que no Ensino Secunddrio a diversidade de recursos
visuais é maior relativamente ao Ensino Basico.

Conclui-se também que, enquanto no 102 ano o PowerPoint é o Unico recurso multimédia
utilizado para a projecdo dos contetdos, no 112 ano surgem outros recursos como o StoryMaps (n=6;
14,3%), Prezi (n=14; 33,3%), ThingLink (n=4; 9,5%), Genial.ly (n=1; 2,4%). Esta diversidade pode suscitar
algum interesse e motivagdo por parte dos alunos que sao dirigidos para os conteldos da aula e,
simultaneamente, possibilitar o contacto com outros recursos além do PowerPoint, alargando os
horizontes nas ferramentas para construir uma apresentagao. Por fim, a utilizacdo de cartoons e de
cartografia é expressiva no 102 ano, com valores superiores a 35%; no 112 ano a cartografia tem
alguma expressao (n=10; 23,8%), ainda que menor, e os cartoons apenas foram utilizados em cerca de
5% (n=2) das aulas. Observa-se, por fim, a utilizacdo do Excel, um programa de célculo, no 102 ano®°
(n=2; 25%) e no 112 ano (n=1; 2,4%) (Figura 42).

% Em alguns manuais escolares lancados este ano, as editoras ja dedicam algumas paginas a pesquisa autdénoma
de dados estatisticos, explicando como proceder a sua consulta.

10 Dado que o numero de aulas lecionadas pelos futuros professores no 102 ano é reduzido (n=8),
comparativamente a outros anos, faz com que a amostra seja reduzida e as percentagens tenham em conta este
ndmero.
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Figura 42 — Recursos visuais utilizados pelos futuros professores de Geografia, de acordo com o total
de aulas por ano de escolaridade. Fonte: Elaborac&o prépria.

Perante a classificagdo dos recursos constata-se a menor diversidade de exemplos relativamente
aos recursos auditivos e audiovisuais. Como ja referido anteriormente, apenas foi utilizado um recurso
auditivo, no 102 ano, sendo uma percentagem muito reduzida (0,3%). Os recursos audiovisuais
remetem para a utilizacdo de trés recursos: videos da internet, de curta duracdo; documentarios e
reportagens; filmes. No levantamento através dos planos de aula ndo se registou qualquer recurso
audiovisual no 72 ano de escolaridade, e no 92 ano nenhum foi utilizado em mais de 12% das aulas,
sendo os videos da internet o mais utilizado (n=3; 11,5%). No Ensino Secundario os futuros professores
de Geografia utilizaram essencialmente videos (10%ano: 62,5%; 112 ano: 52,4%) e alguns
documentarios/reportagens (102 ano: 12,5%; 112 ano: 9,5%). A passagem de filmes nas aulas s6 se
verificou no 92 ano (3,8%) (Figura 43).
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Figura 43 — Recursos audiovisuais utilizados pelos futuros professores de Geografia, de acordo com o
total de aulas por ano de escolaridade. Fonte: Elaboragdo prépria.

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicag¢do (TDIC) tém sido cada vez mais utilizadas
em sala de aula num contexto de avaliacdo formativa como tinha sido referido anteriormente. Na
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andlise do questionario evidenciaram-se os jogos digitais e os sites estatisticos como os principais
recursos utilizados, serd que a tendéncia se mantém neste ambito? Se por um lado os jogos digitais
confirmam positivamente esta tendéncia, por outro, a utilizacdo dos sites estatisticos foi praticamente
inexistente, apenas observada nos 92 (n=1; 3,8%) e 112 anos de escolaridade (n=3; 7,1%).

Portanto, ha dois recursos que foram utilizados em maior nimero: os jogos digitais (n=17) e as
plataformas digitais das editoras (n=33), por exemplo, a Escola Virtual ou a Leya Digital. Este ultimo
recurso foi particularmente utilizado no 32 Ciclo, em mais de 65% das aulas (72 ano: 77,8%; 929
ano:65,4%), pois no Ensino Secundario apenas foi utilizado em cerca de 5% das aulas do 112 ano (n=2).
Quanto aos Jogos Digitais, como o Kahoot! e o Mentimeter, foram utilizados essencialmente no 72 ano
(Kahhot!: 22,2%) e no 102 ano (Kahoot!: 37,5%; Mentimeter: 25%). Nos restantes anos a utilizagdo foi
inferior a 15% (Figura 44).
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Figura 44 — TDIC utilizadas pelos futuros professores de Geografia, de acordo com o total de aulas por
ano de escolaridade. Fonte: Elaboragdo prépria.

Entre ambos os jogos, o Kahoot! é aquele que mais utilizagdo tem em todos os anos, facto que
pode ser justificado pela possibilidade de se realizar um maior nimero de perguntas na versdo gratuita
comparativamente ao Mentimeter, que tem um limite maximo de perguntas muito reduzido na versao
nao-paga, pois o modo de funcionamento é muito semelhante.

Por fim, as TIG no contexto geral dos recursos utilizados representam um valor muito reduzido.
Em termos gerais, estas tecnologias foram utilizadas em menos de 8% do total de aulas, pelo que como
ja referido anteriormente, sé os futuros professores a cargo de turmas de 112 ano utilizaram estes
recursos, dos quais o Google Earth (n=3; 7,14%), o Google Maps (n=3; 7,14%) e Websig (n=1; 2,28%),
num total de 42 aulas lecionadas neste ano de escolaridade (Figura 45).
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Figura 45 — TIG/SIG utilizadas pelos futuros professores de Geografia, de acordo com o total de aulas
por ano de escolaridade (%). Fonte: Elaborag&o prépria.

5.3. Reflexdo Critica sobre os Resultados

A utilizagao de tecnologias em sala de aula pode ser condicionada por diversos fatores. A
auséncia de conhecimento e as dificuldades técnicas e situa¢cdes de incompatibilidade dos
equipamentos sao duas condicionantes que impedem que se retire o maximo proveito das
potencialidades dos recursos tecnolégicos. Uma das limitagdes mais relevantes na utilizagcao de
tecnologias especificas da Geografia, como sdo as TIG, diz respeito a existéncia de ligacGes de internet
lentas, que limitam mesmo a utilizagdo de recursos que ndo exigem competéncias muito especificas,
mas que podem desempenhar um papel relevante no processo de aprendizagem, como é o caso dos
geobrowsers (Google Earth e o Google Maps). Estes, para além de serem de utilizacdo mais simples
comparativamente aos SIG, fomentam igualmente o pensamento geografico e possibilitam o
desenvolvimento de competéncias de analise geografica, preparando os alunos para a utilizacdo de
softwares SIG mais complexos (Patterson, 2007).

Também Maciel (2016) no seu estudo sobre “As TIG no Ensino da Geografia” aponta a falta de
conhecimento por parte dos docentes como um entrave a aplicagdo. De notar que, segundo a autora,
a maioria dos professores tém um conhecimento reduzido em TIG; enquanto nos professores
formandos esse conhecimento é moderado. Ou seja, no conjunto dos docentes que foram inquiridos,
ha uma forte predominancia de um conhecimento reduzido (45%). Considerando o tipo de tecnologia,
este estudo corrobora que os SIG sdo de mais dificil utilizacdo e, por conseguinte, o conhecimento é
ainda mais reduzido, pelo que em termos médios os professores detém menores conhecimentos em
SIG do que os professores formandos, ainda que esta diferenga ndo seja muito expressiva.

Desta feita, constata-se pelos resultados analisados que a integra¢do das TIG, nomeadamente
os SIG, em sala de aula enfrenta ainda uma série de obstaculos. Se por um lado parece haver uma
auséncia de formacdo sélida em TIG/SIG pelos docentes, por outro lado os futuros professores
apresentam alguma resisténcia em termos de integragdo destas tecnologias na sala de aula. Apesar
dos SIG integrarem, atualmente, os planos de estudos na Licenciatura em Geografia em todas as
Universidades portuguesas, os conhecimentos adquiridos pelos estudantes parecem ndo ser
suficientes, especialmente num contexto de Ensino, para o qual ndo tiveram qualquer preparagao de
como adaptar TIG/SIG a um contexto de ensino-aprendizagem.
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Por isso, serd necessario apostar em formagdes dedicadas a exploracdo destas tecnologias (TIG)
em contexto de sala de aula, atendendo ao tempo disponivel que um professor tem para a preparagao
e elaboragdo, ao tempo de aula, bem como o perfil dos contelddos abordados. Por outro lado, serd
também necessario colmatar a falta de preparacao dos futuros professores para adequarem as TIG aos
conteudos da disciplina, pois o Google Earth, por exemplo, uma das ferramentas mais utilizadas em
contexto de formacao, é util na exploracao dos conteudos associados aos diferentes niveis de ensino,
desde o 72 ano, com os conteddos da localizacdo absoluta, até a Geografia C, no 122 ano de
escolaridade.

Esta adaptacdo de recursos tecnoldgicos ao Ensino da Geografia devera ser, na minha opinido,
objeto de analise no sentido de integrar no plano de estudos dos Mestrados em Ensino de Geografia
uma disciplina que dé aos futuros professores as ferramentas necessdrias para aplicar na sala de aula
as TIG, adaptadas aos conteudos da disciplina, ajudando a inverter desde logo o “conhecimento
reduzido” e a reduzida utilizacdo das mesmas nas aulas, quando estd comprovado que as vantagens
superam claramente as desvantagens, com evidentes beneficios para a aprendizagem, para a
dindmica, para a inovacgdo e para suscitar o interesse pela disciplina. Resultados ja apresentados por
Maciel (2016) para a realidade portuguesa, e confirmados pelos resultados agora obtidos.

A conclusdo geral que se retira da analise dos resultados discutidos é evidente: os recursos
tecnolégicos fazem parte do dia-a-dia das praticas pedagdgicas na disciplina de Geografia, e essa
tendéncia confirma-se ao nivel dos futuros professores. No entanto, ha ainda um caminho a percorrer
na integracao e utilizagcdo das Tecnologias de Informacdo Geografica (TIG) nas aulas da disciplina de
Geografia. Os argumentos para a utilizacdo das TIG em Geografia sdo diversos e tém o “voto” favoravel
por parte dos estudantes e dos futuros professores. Falta agora reduzir a importancia das barreiras,
como a falta de preparagdo para a integragdao das mesmas no Ensino da Geografia, e as limitagdes ao
nivel das infraestruturas.

Neste sentido, identifica-se a necessidade de reforcar as competéncias dos professores,
ajudando a promover a prépria disciplina, enquanto inovadora no ambito da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos de cariz geografico, de fomentar o pensamento geografico e, fundamentalmente, de
cumprir as Aprendizagens Essenciais e as competéncias no Perfil dos Alunos relativamente a
aprendizagem dos padrdes de distribuicdo de diferentes fendmenos naturais e sociais no territdrio
portugués, bem como as suas inter-relagdes com outros espagos geograficos.

De notar que, apesar de um conjunto de mais-valias, nem sempre a aplicagdo nas praticas
educativas corre como esperado e conduz ao resultado perspetivado, situagdes em que o
conhecimento mais sélido sobre estas tecnologias e formacgGes podem ajudar a colmatar, preparando
melhor o docente/futuro professor e motivando-o a utilizagdo das TIG nas aulas de Geografia.

Em suma, nunca descurando o método de ensino-aprendizagem que deve ter em conta uma
aula mais centrada no aluno, e cuja finalidade deve ser a obtencdo de conhecimento, ensinar com
recursos tecnoldgicos pode motivar os alunos para a prépria aprendizagem, dinamica e interesse pelas
disciplinas.

Lecionar com TIG significa tornar Geografia uma disciplina impar e atenta aos fendmenos atuais
da sociedade, que permite olhar o mundo com outros olhos, compreendendo-o melhor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente Relatério de Estagio apresenta todo o percurso realizado durante o ano de Estdgio
2020/2021. Com inicio na caracterizacdo e reflexdo acerca do mesmo, e término na exploracdo da
temadtica “Utilizacdo de recursos tecnoldgicos no Ensino da Geografia”, através da aplicacdo de
guestionarios em trés escolas distintas e do levantamento dos recursos que os futuros professores
utilizaram.

Em termos empiricos, todo o trabalho por mim realizado durante o ano de estagio teve como
pano de fundo o propédsito de lecionar Geografia utilizando recursos tecnoldgicos. Apesar de, e a
semelhanca de tantos outros relatérios de estagio, ndo ter aplicado uma estratégia didatica especifica
na turma onde lecionei, implicitamente apliquei esta estratégia em todas as aulas que lecionei, cujos
recursos estdao subentendidos no levantamento que realizei aos estagiarios de Geografia da FLUC,
onde me incluo.

Neste sentido, sé posso concluir, e em acordo com o apontado no decurso do Relatério, que a
insercdo e integracdo dos recursos tecnoldgicos, com destaque para os de ambito geografico,
acarretam mais-valias que devem ser tidas em consideracdo por estagiadrios e docentes, sendo um
auxilio para os alunos no processo de ensino-aprendizagem da disciplina, no cumprimento das
aprendizagens essenciais e das competéncias a atingir. Porém, esta utilizacdo ainda estd aquém do
esperado, pois perante a hipdtese colocada no inicio, verifica-se que raramente foram e sdo utilizadas
TIG nas aulas de Geografia, mesmo quando se confirmou que i) a utilizacdo da tecnologia no ensino da
Geografia é benéfica para a aprendizagem, e ii) a percecdo e o interesse dos alunos quanto a utilizacdo
de recursos tecnoldgicos e das TIG sdo elevados. Desta feita, propuseram-se a¢des para modificar esta
parca utilizagao de TIG, nomeadamente a integra¢ao de uma disciplina deste ambito nos Mestrados
em Ensino e a oferta de formacgdes Uteis aos docentes. Quanto a parte técnica, essa cabera ao proprio
Ministério da Educagdo e as Escolas a adog¢do de planos que visem adotar o equipamento necessario
para a utilizacdo destes recursos.

O Estagio Pedagdgico foi muito enriquecedor e trabalhoso. Além da experiéncia como docente,
também a colaboracdo com a Professora Cooperante, a colega de estagio, os Professores da disciplina
de Geografia da escola, permitiram melhorar o meu desempenho enquanto futura professora de
Geografia. Contudo, o trabalho desenvolvido neste contexto [0 Estagio] deve ser mais valorizado,
incentivado e reformulado no sentido de ndo se focar em demasia, durante um ano letivo, apenas em
dois momentos (no minimo) de avaliagdo, valorizando e fomentando o trabalho ativo desenvolvido
durante o ano letivo, e incentivando a maior intera¢do de professores estagidrios-docentes da escola,
potenciando a troca de conhecimentos e experiéncias.
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Anexo 1 — Visualizagdo de informagdo geografica disponibilizada pelo websig “Georubus” do Instituto
da Conservacao da Natureza e das Florestas (ICNF), sobre o Tema da Agricultura, relativas ao uso do

solo.
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Anexo 2 — Primeira Aula Assistida: Planificagdo a curto prazo e apresentagdo sobre “Organizacao
interna da cidade de Coimbra”, com aplicacdo do Google Earth'!

112 Ano
Disciplina:
Geografia A Planificagdo a Curto Prazo
(aula de 50+50min.) — Aula 7 (21.01.2021) Ano letivo 2020-2021
Tema As areas urbanas: dinamicas internas
Subtema Organizagao das areas urbanas

Conhecimentos,
capacidades e
atitudes

Analisar questoes

Problematizar e Debater

Analisar padrdes de distribuicdo espacial das
diferentes areas funcionais, real¢ando as
heterogeneidades no interior das cidades de
diferente dimensdo e em  contexto
metropolitano e ndo metropolitano, em
resultado da expansdo urbana recente,
sugerindo hipdteses explicativas.

Relacionar a evolugdo da
organizag¢do interna da cidade com
o desenvolvimento das
acessibilidades e das alteracdes dos
usos e valor do solo, analisando
informacdo de casos concretos a
diferentes escalas.

Objetivos especificos/
descritores

1. Localizar as areas funcionais em Coimbra.

2. Caracterizar as areas funcionais (terciaria, residencial e industrial).

3. Relacionar a localizagdo das areas funcionais com as acessibilidades.

4. Identificar novas centralidades, novas areas de servicos e comércio em

Coimbra.

5. Evidenciar a sucessao de fungGes que vdo ocorrendo em diferentes areas da

cidade de Coimbra.
6. Compreender a estagnagdo da Baixa.

Questoes-chave

- Como se organizam as areas funcionais em Coimbra?

- Que diferenciagdo funcional existe na cidade?

- Que fatores influenciam a organizagao funcional de Coimbra?

- Que diferenciacdo espacial e dinamica funcional se verifica na Baixa?
- Quais os motivos que levaram a estagnacdo da Baixa?

- Que medidas podem ser adotadas no sentido de revitalizar a Baixa?

Conceitos

Pré-requisitos

Conhecimento do subtema Organizacdo das areas urbanas, patente nas paginas 84 a

95 do manual escolar.

u Disponivel

para

consulta em

https://earth.google.com/earth/d/1gRSalalKkmEsOMBxk svD-

NM6KgabpSPS?usp=sharing , acedido a 6 de julho de 2021.

69



https://earth.google.com/earth/d/1gRSaIalKmEs0MBxk_svD-NM6KgabpSPS?usp=sharing
https://earth.google.com/earth/d/1gRSaIalKmEs0MBxk_svD-NM6KgabpSPS?usp=sharing

Marta Lambelho

A Utilizagdo de Recursos Tecnolégicos no Ensino da Geografia

Esquema concetual

Organizagao interna
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Acessibilidades _ - —
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socioeconémicas € Novos usos

Influéncia:

Prego do Solo - Renda
Locativa

Estratégias de ensino
e/ou aprendizagem

Estratégia de ensino: Aula interativa com a exploragdo do Google Earth para o
visionamento de imagens de satélite e de fotografias alusivas a Cidade de Coimbra,
quer no passado, quer no presente através da utilizagdo do modo “street view”.

Estratégia da aula:

1 — Inicio da aula com a escrita do Sumério.

Organizagdo interna da cidade de Coimbra.

2 — Mostrar a evolugdo das plantas de Coimbra até chegar a atualidade, aludindo a
evolucdo no ultimo século, através da visualizacdo de imagens das plantas da cidade.
3 — Perguntar aos alunos, com base nas caracteristicas que tinham sido apresentadas
relativamente ao CBD, se o quiséssemos localizar em Coimbra, que lugar indicariam?
Iniciar a apresentagdo com a exploragao da Baixa, referindo alguns aspetos histdricos;
e evidenciando caracteristicas e fungdes das principais ruas da Baixa de Coimbra.

3.1. Ver StreetView da Baixa — visualizar imagens antigas desta area e posteriormente
explorar através do street view que lojas e tipo de comércio se encontram neste lugar,
que servigos especializados, como a Camara e a Loja do Cidad3o, referir alguns
exemplos de monumentos histdricos como o Mosteiro de Santa Cruz, mostrar os
Hotéis — Astoria etc. Os alunos devem ser alertados para a concentragdo de fungdes
raras — o Banco de Portugal e os servicos administrativos ja referidos...
Simultaneamente atender ao zonamento vertical que se verifica nesta rua, nos pisos
térreos o comércio, nos pisos superiores escritérios, advogados, cabeleireiras... e nos
ultimos andares, apesar do mau estado dos edificios, continuam a habitar pessoas —
principalmente idosos (que ja tém uma mobilidade reduzida, verifica-se auséncia de
elevador na maior parte dos edificios, e acabam por se isolar — muitas vezes sdo
levadas as compras a casa, entrega ao domicilio). Devem ser ainda feitas algumas
chamadas de atengdo para as acessibilidades, nomeadamente junto a Loja do Cidadao,
onde esta a ser projetado a instalacio do Metro Mondego. Atualmente vemos uma

area da cidade desprovida de qualquer fun¢do, o que pode motivar o aumento da
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criminalidade nesta area da cidade. Assim, este projeto pode resultar na Especulacdo
Fundiaria (Relembrar no que consiste), uma vez que tinhamos visto que para além do
preco do solo aumentar com as acessibilidades e estar relacionado com a distancia ao
centro, também condi¢Bes ambientais, sociais e a projetos de urbanizagdo podem
levar ao aumento do prego do solo.

3.2. Para confirmar o zonamento horizontal, fazer a mesma analise nas ruas
secundarias da Baixa, evidenciando a diferenciagdo espacial ao nivel do comércio, pois
jd ndo encontramos pastelarias emblematicas, o comércio é marcadamente
tradicional, ndo encontramos instituicdes bancarias, etc. Esta conclusdo deve ser
retirada pelos alunos. Neste processo deverad ser focada a Praga do Comércio, que tem
sofrido alteragdes — de um lugar onde se realizava o Mercado, a parque de
estacionamento, a uma drea de apenas circulagdo pedonal com alguns cafés etc.

4 — Perguntar aos alunos que aspetos podem evidenciar esta diferenga entre as ruas
principais e as ruas secundarias da Baixa. Na resposta devem ser focadas as
acessibilidades e a propria morfologia das ruas. Na Rua Principal, uma rua larga
pedonal, com acessibilidade situam-se as fungdes mais raras, servicos mais
especializados; nas restantes ruas da Baixa, a acessibilidade é menor, as ruas sdo
estreitas, desorganizadas — quase parece um labirinto.

5 — Confrontar as imagens do street view com a atualidade relativamente aos Bancos
que se verificam nas imagens, mas atualmente ja ndao se encontram |3; assim como
algumas lojas de luxo. Porqué? (Perguntar aos alunos de modo que estes cheguem ao
conceito de deslocalizagdo e novas centralidades, para posteriormente perguntar
onde se localizam essas novas centralidades em Coimbra).

5.1. Comegar com o exemplo da SOLUM, onde ha um centro comercial, servigos e
comércio diverso, escolas, pavilhdo Dr. Mario Mexia, estadio municipal.... Aludir a
semelhanga de servigos e comércio que tinhamos inicialmente na Baixa.

5.2. Perguntar que outra centralidade verificamos em Coimbra. Visualizar o Vale das
Flores e ao conjunto de novas areas comerciais que ali existem, o Coimbra Shopping,
e as novas areas de servicos, os Polos da Universidade, os parques tecnolégicos — IPN.
Visualizar o exemplo do parque tecnoldgico que se encontra nesta area relembrando
este conteudo. Visualizar ainda o Férum para completar a diversidade de novas areas
comerciais que Coimbra disponibiliza.

6. Referir que o surgimento destas novas centralidades e principalmente das novas
areas comerciais representou o declinio de outros centros comerciais mais antigos,
nomeadamente em Celas e na Av. Sa da Bandeira. Deve ser utilizado o street view para
evidenciar um certo “abandono” e esvaziamento destes centros.

6 — Perguntar aos alunos que diferencas existem entre estes centros mais antigos e as
novas areas comerciais, a fim de serem referidas as acessibilidades. Questionar acerca
dos problemas que vao ser posteriormente evidenciados no CBD, de modo a referir a
perda de competitividade; o problema do estacionamento; menor acessibilidade; o
comércio da Baixa vai perdendo a capacidade de atrair clientela.

7 — Fazer uma ligacdo entre as areas tercidrias e as areas residenciais, através do
conceito de populagdo flutuante, pedindo para esclarecer o conceito. De modo a
introduzir a Alta como a primeira area residencial de Coimbra.

8 — Mostrar as mudangas que ocorreram na Alta com recurso a imagens de modo a
evidenciar que a cidade é dinamica, as fun¢des ndo sdo estaticas nem no tempo nem
no espaco. De modo a compreender esta mudanca deverd ser feita uma breve
abordagem a histéria da universidade e o que levou as demoli¢Ges das habita¢des na
Alta.
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8.1. Perguntar no final desta abordagem que mudanca funcional ocorreu na Alta, de
modo a concluir a sucessao de fungdes que vai ocorrendo.

9 — Perguntar aos alunos se tém conhecimento para que areas da cidade foram as
pessoas que habitavam na Alta. Referir principalmente o Bairro de Celas e Norton de
Matos, relembrando que estes bairros ja tinham um conjunto de vias que os ligavam
a cidade.

9.1. Para cada um destes Bairros serdo visualizadas imagens mais antigas, e no caso de
Celas deverd ser feita uma chamada de ateng¢do as mudangas funcionais que
ocorreram nesta area da cidade — com destaque para a fun¢do da saude.

10 — Apresentar exemplos de outros Bairros, mostrando em street view, e caracteriza-
los social e economicamente. Nestes exemplos devem ser visualizados a Quinta Sdo
Jerénimo, pertencente a classe alta de Coimbra, a prépria Solum vista anteriormente,
e os condominios fechados junto a Portela, no Sul de Coimbra. Referir como exemplo
de bairros de classes de menores recursos, o Ingote e a Conchada.

11 — Apresentar uma sintese das areas residenciais de Coimbra.

12 — Terminar a aula com o mapa que evidencia o0 mosaico urbano de Coimbra, onde
é possivel visualizar a dispersao das areas funcionais pela cidade. Deve ser pedido aos
alunos que colaborem numa sintese final daquilo que foi visualizado, desde as
caracteristicas da Baixa; as novas areas comerciais e de servicos que tém implicacdo
na competitividade do centro; as areas residenciais e respetivas caracteristicas
socioecondmicas; e finalmente as areas industriais, praticamente inexistentes. Referir
ainda que Coimbra tem mais do que um centro, o que faz com que Coimbra seja uma
cidade policéntrica.

Recursos a utilizar

Computador; Projetor; Internet; Google Earth

Estratégias de
remediacdo e/ou
enriquecimento:

Estratégia de Remediacdo e/ou Enriquecimento: Explorar outras areas residenciais e

industriais através do Google Earth e/ou Explorar medidas de revitalizagdo para a
Baixa de Coimbra.

Avaliagao

Participacdo; Autonomia; Respeito; Atitudes e Valores.

Questoes para
avalia¢do dos
conteudos

- QuestGes de escolha multipla acerca das caracteristicas das dareas funcionais e
respetivos fatores que influenciam a localizagdo das mesmas.

- Questdo de desenvolvimento para comentar a dindmica de fun¢des no centro da
Cidade, abordando as novas centralidades e a estagnagdo/revitalizacdo dos centros.
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Reflexao critica
(autoavaliagdo)

A aula decorreu como planeado. Deu-se inicio a aula com a escrita do sumario no
quadro e posteriormente fez-se uma breve abordagem do que tinha sido dado nas
aulas anteriores, através de uma pergunta dirigida a uma aluna.

A consolidagao da matéria iniciou-se com uma retrospetiva a evolugao de Coimbra
através das plantas da cidade desde a idade média, com destaque para o século XX e
para a atualidade. Nesta visualizacdo foi feita uma chamada de atencdo ao
desenvolvimento das acessibilidades que andaram sempre a par com a expansao
urbanistica da cidade, contudo, apesar da imagem estar em tamanho grande, o
projetor apresentava algumas quebras na nitidez e qualidade de projegéo pelo que os
alunos mais atras podem ter tido alguma dificuldade em visualizar a linha do elétrico,
marcada a azul. Todavia, através do apontador foi assinalada esta mesma linha para
possibilitar a compreensdo da turma.

Os passos seguintes estipulados na planificagdo foram cumpridos praticamente na
totalidade, pelo que foi requisitada a participagdo dos alunos da turma, quer de forma
voluntéria quer de forma dirigida a um/a aluno/a em especifico. De um modo geral os
alunos corresponderam e mostraram-se recetivos a participagdo, tendo apenas num
caso ou outro surgido alguma dificuldade por parte dos mesmos em responderem
corretamente, pelo que nestas situagdes foram reformuladas as perguntas ou dadas
outras pistas/dicas de modo que chegassem a conclusdo/resposta que se pretendia.
Nas situagdes em que era pedido para lerem excertos de textos projetados, surgiram
algumas dificuldades na leitura dos alunos que se encontravam nos lugares ao fundo
da sala, pelos motivos ja referidos, pelo que apenas os alunos da frente tinham
possibilidade de ler. Ainda assim, o texto projetado ou era lido, ou era explicado, pelo
que integrado nestes excertos encontravam-se alguns pormenores e curiosidades de
cariz historico que, mesmo ndo tendo sido na sua totalidade analisado, vao ficar
disponibilizados na plataforma Leya para a consulta mais pormenorizada dos alunos.
Salvaguardando que toda a informacgdo necessaria para a consolida¢do de contetudos
foi abordada.

No final da aula foi realizada uma sintese da aula através de um mapa onde era
possivel identificar as areas funcionais na cidade de Coimbra, desde as areas terciarias,
as residenciais e industriais. Uma vez que a propria aula funcionou como consolidagédo
dos conteudos, ndo se pretendia fazer uma sintese exaustiva deste subtema, mas sim
evidenciar esses contetdos aplicados a um estudo caso, ou seja, a cidade de Coimbra.
Neste sentido, foram abordadas as diferentes areas funcionais na cidade, foram
igualmente identificadas as novas centralidades de Coimbra, para além da Baixa, em
conjunto com as novas areas de comércio e servigos. Posteriormente identificaram-se
as areas residenciais no espaco urbano da cidade, pelo que neste ponto alguns alunos
perguntaram qual era classe socioecondmica correspondente aos lugares residenciais
da cidade sobre os quais tinham curiosidade. A nivel industrial ndo foi aprofundado
esse contetdo na aula, relembrando ainda uma questdo colocada por um aluno que
questionou que nos pisos superiores da Baixa ndo tinhamos encontrado a pequena
industria que tinhamos revelado na teoria, pois, em concordancia com a resposta dada
ao aluno, Coimbra ndo se evidenciou a nivel industrial pois o comércio e a terciarizagao
sempre tiveram um forte impacto no desenvolvimento da cidade e na organizagao da
cidade. A fungdo industrial em Coimbra resumiu-se a algumas industrias relacionadas
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com a universidade e a alimentagdo, mas nunca se impuseram em Coimbra.
Atualmente apenas junto de Coselhas-Lordemdo e na Pedrulha encontramos esta
funcdo.

Para finalizar, foi perguntado aos alunos se tinham alguma duvida ou pergunta. Uma

vez que ninguém tinha duvidas foi dada a aula como dada como finalizada, apés ter
sido referido que as aulas anteriores apresentadas através do StoryMaps e a
apresentacdo Google Earth iriam estar disponiveis na plataforma, assim como foi feita
uma chamada de atenc¢do ao teste formativo que se encontrava a decorrer e que
deveria ser realizado pelos alunos até a proxima segunda-feira.
Na minha opinido a aula correu conforme o estipulado e permitiu que os alunos
aplicassem os proéprios contetdos da organizacdo do espaco urbano a sua cidade,
acrescentando ainda alguns factos histéricos para evidenciar algumas mudangas
funcionais que ocorreram na cidade ao longo do tempo.

A década de 90 do século passado foi, segundo Santos (2001, p.201) “testemunha
de uma desmultiplicagdo da centralidade urbana associada ndo propriamente a um
aumento do espago urbano, mas a uma densificagdo construtiva e refuncionalizagdo
de espagos intersticiais através da promog¢do de novos loteamentos”. Assim,
verificou-se em Coimbra o surgimento de novas centralidades devido ao fendmeno
de terciarizagdo, como a Solum e o Vale das Flores (Ferreira, 2007), na lomba
Arregaca-Calhabé, no Bairro Marechal Oscar Carmona (atual Bairro Norton de
Matos), nas zonas do Vale das Flores, Pinhal de Marrocos, Quinta da Nora, etc. (Brito,
2013).

Perante esta organizacdo policéntrica, o Centro perdeu a sua competitividade e
verificou-se um esvaziamento pelo que é preciso fazer recrudescer a importancia
deste ultimo sem reduzir a importancia dos elementos centrais de desenvolvimento
dos centros novos (Santos, 2001). Esta ideia confirma a estagnagdo que tem vindo a
ocorrer no CBD de Coimbra, pelo que surge a necessidade de apontar medidas que
revitalizem esta drea da cidade.

O CBD de Coimbra corresponde a Baixa de Coimbra que, enquanto arrabalde, a
zona da Baixinha era considerada um bairro fora de portas, pertencente ao suburbio
Desenvolvimento - . L . . ~
cientifico da povoacdo da cidade alta, fora dos limites administrativos, mas com forte vocacdo
mercantil. Situado entre a calgada romana e o rio, a zona fixava todas as atividades
relacionadas com o comércio (Ferreira, 2007). A mesma autora completa esta ideia
referindo que os mercadores se instalavam ao longo da via, fora do perimetro
amuralhado, onde os produtos ndo estavam sujeitos a taxas e onde havia espago mais
amplo, mais barato e de maior acessibilidade. Desta feita, “o percurso mais direto
entre a ponte e a porta da cidade foi o ponto propicio ao inicio do fluxo de atividade
comercial, sendo o local onde se cobravam os direitos de “portagem”, quando as
mercadorias ficavam dentro da cidade, ou de “passagem” quando estas apenas
transitavam dentro dela. Dai resultar a conformag&do de um “Largo da Portagem” com
continuagdo da rua a que, hoje, designamos de Ferreira Borges” (Ferreira, 2007,
p.29). Conclui-se que no final do século XVI, a Baixa apresentava uma estrutura
bastante consolidada e o seu poder econémico superava ja o da Alta, tornando-se
num centro vital para a sobrevivéncia da cidade.

O territorio de Coimbra distinguia dois conjuntos urbanos que vieram evidenciar a
polaridade entre a Alta e a Baixa. Os dois polos tinham fun¢des diferentes no
panorama citadino completando-se nas necessidades funcionais da urbe. Na cidade
Alta, intramuros, vivia o clero, os conegos da Sé e outros beneficiarios eclesiasticos,
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a nobreza local, os seus servidores e algum povo, enquanto na cidade Baixa,
habitavam o povo miudo, os comerciantes, os artesdos e alguns mesteres (Ferreira,
2007).

A Praga do Comércio, localizada na Baixa, por ser uma area plana de facil acesso e
ponto de transi¢do do rio para a cidade intramuros, rapidamente ganhou um estatuto
central e identificador para a comunidade urbana. Tornou-se a Praga da Cidade e o
valor da sua propriedade superava o das restantes zonas. Inicialmente foi intitulada
Praga de S. Bartolomeu como referéncia a igreja que a conformava. Mais tarde,
passou a ser referido o seu papel de Praga do Comércio. Ferreira (2007, p.38) refere
ainda que “sob medidas higienistas introduzidas na cidade em pleno século XIX,
constrdi-se o Mercado D. Pedro V, terminando com o mercado original da Praca do
Comércio. Ao longo do tempo, com constantes altera¢des funcionais e espaciais, a
praca perde o seu caracter central, outrora vital para a dindmica citadina. (...) Por
outro lado, a introdugao do transporte viario coletivo e privado potenciou a expansao
urbana territorial e exigiu novas condig¢des funcionais as estruturas da cidade”.

A cidade comeca a expandir-se em dire¢do a Avenida Sa da Bandeira e Celas, sendo
que a Avenida é introduzida no século XIX, através da abertura de ruas mais largas e
de tragados mais regulares; da introdugdao do modelo boulevard com o passeio verde
central; dos parques urbanos, como o Jardim da Sereia, a instalagdo do Mercado
Municipal D. Pedro V, em 1867. Outros programas participaram da primeira fase de
vida da Avenida, como é o caso da Escola Central de Ensino Primario, em 1905 e o
edificio do Teatro-Circo, de 1892. Este ultimo, era um programa de caracter ludico e
cultural que, na década de 80 do século seguinte, é destruido e o teatro passa a ser
integrado no Centro Comercial Avenida. Na década de 60 constrdi-se, junto a Pracga
da Republica, mais um teatro sob a designa¢do de Teatro Académico de Gil Vicente e
o edificio sede da Associagdo Académica de Coimbra, como programa da
universidade, mas também como dinamizador do ambiente urbano da Avenida e
potenciando um eixo de salas de espetaculo e cinema (Ferreira, 2007).

O Centro Comercial Avenida, com as novas areas de comércio nas mais recentes
centralidades de Coimbra, perdeu a capacidade de atrair clientes e viu mesmo
aumentar o numero de lojas e espagos vazios neste centro comercial. Um outro
exemplo de expansdo da cidade na época diz respeito ao desenvolvimento de Celas,
gue apesar de ser um “sistema urbanistico [que] surgiu na Idade Média, partindo da
fixacdo de uma congregacdo religiosa e consequente desenvolvimento do seu cerco,
é um nucleo contemporaneo da cidade principal que, depois de vingar alguma
concentracgdo habitacional, funcionou como um burgo que gravitava em torno de um
nucleo maior”. (Ferreira, 2007, p. 57). No entanto, segundo a mesma autora, Celas,
juntamente com Santo Antdnio dos Olivais, criaram-se como que cidades a parte, pois
o suporte institucional era dado pelo Mosteiro fundador do burgo. A importancia das
ordens religiosas era grande, uma vez que “comandavam” a comunidade que
agregava, orientavam funcdes.

Este desenvolvimento foi igualmente potenciado pelo conjunto de acessibilidades
que ligaram estas dareas mais periféricas a cidade, nomeadamente através do
incremento da viacdo elétrica que proporcionou o alastramento do povoado,
chegando em 1932 a linha de elétrico a Cruz de Celas. Por isso, conclui-se que o
alargamento do perimetro da cidade estava fortemente condicionado pela rede de
transportes publicos. No inicio do século XX, foram criadas iniUmeras ruas de ligagdo
a bairros que antes eram periféricos e que agora sdo parte integrante da cidade
(Ferreira, 2007). Celas é igualmente um exemplo de como as fun¢des de uma

75



Marta Lambelho

A Utilizagdo de Recursos Tecnolégicos no Ensino da Geografia

determinada drea ndo sdo estaticas, mas sim dinamicas, que se sucedem no tempo,
pois Celas “comportou desde fungdes agricolas, conventuais e de habitagdo até, mais
recentemente, nucleos funcionais de saide e comércio” (Ferreira, 2007, p.61).

Atualmente, Celas comporta uma fungdo relacionada com a satide muito afincada
no espaco, tendo inicio em 1932, em que o convento foi adaptado a sanatdrio de
mulheres e em 1977, comega a funcionar, o Hospital Pediatrico de Coimbra. Nas
proximidades deste, constréi-se o novo edificio para albergar o complexo hospitalar
anteriormente instalado no Colégio das Artes da Alta de Coimbra. Com a mudanga,
ocorrida em 1987, estavam criadas as condigbes para crescer ai um forte nucleo
tematico da saude. Todos os programas seguintes seguiram a légica empresarial da
nova instituicdo ai estabelecida. O impacto estrutural no espaco fisico e funcional da
zona contribui para a sua fragmentacdo e dispersdao. O hospital atraiu imensas
atividades relacionadas com a salude que, de alguma maneira, monopolizaram as
oportunidades programaticas da area (Ferreira, 2007). Em suma, Celas tornou-se no
polo universitario das ciéncias e da saude da cidade, num conjunto desagregado de
confrontagdo de escalas, de épocas e de fungdes.

A nivel residencial, Ferreira (2007) refere que o Estado Novo promoveu a edificacdo
da cidade universitaria na zona da Alta, desencadeando profundas alteragGes na sua
organizagdo urbana e, consequentemente, na estrutura morfolégica da cidade. A
implantagao da cidade universitdria contribuiu para o agravamento da problematica
da caréncia habitacional, pela destruicio de uma parte significativa do seu tecido
urbano de caracter residencial. Para o realojamento foram erguidos os primeiros
bairros periféricos estruturados segundo um plano ordenado, conduzindo a
transferéncia da populagdo para as novas areas urbanizadas. Em 1948 foi construido
o Bairro de Celas, como anteriormente foi referido, e na década seguinte nasceu a
“cidade” em estudo: o Bairro Norton de Matos. Foi edificado na periferia Sul de
Coimbra, sendo constituido por moradias unifamiliares organizadas a partir de uma
planta de tracado ortogonal. Em suma, “as cidades fossem a expressdo da agdo e do
controlo hegemaénico do Estado sobre o espaco social” (Ferreira, 2007, p. 58).

As politicas de habitagao social foram divulgadas pelo Estado, por um programa das
Casas Econdmicas, em 1933, onde eram criados fundos de investimento de incentivo
a construgdo de bairros de habitagdo econdmica e estabelecidas as tipologias
habitacionais mais adequadas a populagdo de classes menos favorecidas.[Groer]
defendia, assim, a construcdo de casas unifamiliares decentes para os assalariados,
seguindo o principio da casa pequena e assinalando que em Coimbra ndo havia
necessidade de construir casas ultrapassando os trés andares acima do rés-do-chdo.
Programaticamente, o comércio era introduzido nos conjuntos habitacionais com
intencdo de criar centros de atividade urbana mistos. Atualmente, é chamado o
pequeno “comércio de bairro” (Ferreira, 2007).

Santos (2001, p.199) acrescenta ainda que, no periodo salazarista, na primeira fase,
surgem bairros de moradias com um ou dois pisos e destinados a uma familia, tendo
sido designados tanto para as classes de menores rendimentos como para aquelas
gue apresentavam rendimentos médios, enquanto no periodo do 25 de Abril, sdo os
prédios de 3 e 4 andares que predominam nestes bairros e, no caso da Urbanizacdo
Quinta das Flores, de 1984, na Rua Paulo Quintela, com oito andares, relacionado
com os retornados e a organizacdo cooperativa, mas hoje na posse da Camara
Municipal de Coimbra. Conclui ainda que “estes bairros foram um instrumento eficaz
de conquista urbana de espacgos rurais porque a sua constru¢ao correspondeu ao
aproveitamento de solos nos suburbios urbanos ou na proximidade de grandes polos
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de emprego (industrial e de transportes), deixando ou levando para a periferia da
cidade (hoje areas completamente integradas na cidade) a populagdo de baixos
rendimentos e uma populagdo de rendimentos médios”.

O Bairro Norton de Matos serviu para resolver a necessidade de expansdo urbana
e construir unidades de habitagdo econdmica para a populagdo que estava a
aumentar e para as familias desalojadas da Alta, através de um modelo que
respondesse eficazmente as necessidades sociais, econémicas e tecnoldgicas da
altura. Esta é uma solugdo clara, estruturada com espacgos de circulagdo viaria e
pedestre, espacos verdes e pragas. Programaticamente divide-se em zona
habitacional e de servigos. De uma maneira geral, a classe mais rica localiza-se ao
longo das vias principais, valorizando-se mutuamente, tirando partido do
afastamento relativo as outras habita¢des e também por possuirem areas destinadas
a percurso de peGes. Mais relacionadas com as vias secundadrias, estdo as habita¢des
da classe mais desfavorecida, onde a proximidade ao vizinho é menor e proporciona,
por isso, um convivio mais direto. Apesar desta segregacao social, o espaco agregador
do Bairro favorece a sua coexisténcia (Ferreira, 2007).

Ja a Solum viu o seu desenvolvimento ocorrer por meio da introducdo cada vez
maior do automével na vida urbana, depois com o ascensor e o betdo armado que
contribuiram tecnologicamente para a revolugdo tipoldgica das formas de habitar. A
nova geragcdao de arquitetos portugueses lutava contra a visdao absoluta da “casa
portuguesa unifamiliar” e era apologista das novas tipologias coletivas divulgadas
pelo Movimento Moderno (Ferreira, 2007).

Segundo a mesma autora, a Solum foi mais um testemunho da expansdo sudeste
da cidade, nas décadas de 60 e 70, que introduziu um novo tipo de urbanismo na
estrutura morfoldgica de Coimbra, conciliando diferentes regimes de promocgao,
envolvendo capitais publicos e privados. Nesta altura, Coimbra enfrentava problemas
de habitagdo e circulagao, assistindo-se a uma ocupacao territorial cada vez maior,
extravasando os limites territoriais da cidade oitocentista e assumindo a necessidade
da expansdo para outras zonas periféricas do ntcleo urbano.

O projeto urbano da Solum desenvolveu-se a dois niveis: o primeiro sob influéncia
dos principios urbanisticos do Estado Novo, do qual se construiu o Estadio Municipal,
a lgreja, a Escola do Magistério Primario, a Escola Feminina D. Maria e a Escola
Industrial Avelar Brotero; o segundo, sob investimento privado, apresentou um
programa urbano habitacional, caracterizado por uma estrutura vidria parcelar,
blocos de habitagdo coletiva em altura, pouca densidade e maiores areas livres
(Ferreira, 2007).

Por sua vez, Solum era uma empresa de construgao de Coimbra, formada em 1964,
e que acaba por trabalhar em parceria com a Camara Municipal de Coimbra, ficando
responsavel pela execugao do Plano de Arranjo Urbanistico, aprovado um ano antes,
para azona do Calhabé e acabando, mais tarde, por dar o seu nome a area residencial.

Foram construidas novas infraestruturas, onde o programa do Euro 2004 potenciou
uma reforma geral na vida da Solum. Através de investimentos publicos e privados,
construiu-se um Estadio Municipal novo, no mesmo lugar do anterior, mas desta vez,
ocupando uma maior area com um complexo que alberga um polidesportivo com
piscinas e campos interiores, um centro comercial e habitagdo. Este investimento
potenciou a renovacdo, requalificacdo e conclusdo urbanistica da zona. Os
quarteires foram continuados e completou-se, assim, a malha com blocos de
habitacdo coletiva, cada um com a sua linguagem. O espago entre edificios é

preenchido com pequenos parques urbanos de lazer ou de estacionamento. O
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pequeno comércio, no piso térreo, completa o quadro programatico e o caracter
bairrista da zona.

Apesar da segregacdo funcional e da intengdo descentralizante do modelo
urbanistico, a Solum apresenta caracteristicas fisicas que a identificam como um
espaco peculiar do tecido morfoldgico da cidade e, por isso, pertence a rede de
“centros” de Coimbra (Ferreira, 2007).

Quanto a classificagdo das dareas residenciais relativamente as caracteristicas
socioecondmicas da populagdo verificam-se trés areas distintas: dreas residenciais de
classes de maiores recursos, de classes médias e de classes de menores recursos.

O primeiro exemplo em Coimbra remete para o Bairro de S. Jerénimo. Santos
(2001, p.200) refere que, “ainda que denominado de casas econdmicas, o Bairro de
S. Jerénimo, na Cumeada, foi destinado também a funcionarios publicos, mas com
mais rendimentos. Sendo uma proposta de habitacdo para a classe média, veio
aproveitar uma darea alta da cidade espraiando-se da cumeada do Alto de Santo
Antdnio pelo Vale dos Tovins até ao Vale do Calhabé, na parte baixa. Faz parte da
localidade de Santo Anténio dos Olivais e coalesce, hoje, com um dos projetos
habitacionais mais elitistas da cidade, denominado Quinta de S. Jerénimo. No
momento da sua construgao, todos estes bairros eram periféricos e serviram de polos
geradores e aglutinadores de cidade. Hoje integrados na cidade, assumem as logicas
de ordenamento e desenvolvimento da cidade.”

No extremo oposto, os bairros de habitacdo social e destinados a classes de
menores recursos em Coimbra localizam-se, por exemplo, na Conchada, no Bairro da
Santa Casa da Misericérdia, destinado a familias pobres, datando a sua inauguracdo
de 1941, tendo sofrido varias intervengdes e ainda hoje alberga uma populagdo com
baixos rendimentos, na proximidade do principal cemitério da cidade. Em 1998 teve
intervengdo camararia, através do programa PROHABITA, tendo sido construidos trés
blocos de trés pisos (Santos, 2001).

Também o Bairro do Loreto, na Pedrulha, junto da zona industrial e destinado a
operarios, mantem uma populagdo predominantemente de classe media-baixa.
Inaugurado no mesmo ano do Bairro da Misericérdia (construido entre 1935 e 1941
sob o nome Bairro das Casas Econ6émicas do Loreto) ja foi denominado Bairro Dr.
Bissaya Barreto, mas e hoje conhecido como Bairro do Loreto (Santos, 2001).
Destinado a familias pobres teve um investimento significativo em servicos e
urbanismo devido a intervenc¢ao de Bissaya Barreto. Um pouco mais a sul estava o
Bairro da Estagdo de Caminhos de Ferro, também na Pedrulha, construido depois de
1943 junto a linha de caminho-de-ferro (Santos, 2001).

Em 1946, o Bairro da Fonte do Castanheiro, na Arregaca, foi destinado a operarios,
tendo sido construidas 100 moradias, na seccdo virada a norte do meandro
abandonado do Mondego, pouco atrativo para a construgdo de habitagdes para as
classes de maiores rendimentos. Em Santa Clara foi também construido em bairro
social destinado a operarios.

Contrariamente a estes bairros, “o Bairro de Celas ou Bairro das Sete Fontes, em
Celas, ndo mantem a socioespacialidade do momento da sua construgdo” (Santos,
2001, p.199). Foi destinado a receber uma classe media-alta de desalojados da Alta,
a partir de 1945 e até 1947, quando comega a sua construcdo. A sua planta circular
concéntrica permite uma facil identificagdo nas plantas da cidade, “tendo sido
durante muitos anos o lugar central das festas dos Santos Populares em Coimbra.
Integra-se hoje na area da cidade de maior oferta de servigos de saude” (Santos,
2001, p. 199-200).
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O Bairro Norton de Matos (primeiro do Calhabé, depois Marechal Carmona), ja
referido anteriormente, foi construido para receber funcionarios publicos, entre 1945
e 1953, e integrado no Plano de De Groer. Foi ainda construindo um centro comercial
e habitagdo coletiva, ja que o Bairro era de casas unifamiliares, isoladas ou
geminadas. Tem tido sempre uma atencdo especial por parte da populagdo que
pretende uma habitagdo numa comunidade dinamica e com boas acessibilidades
(Santos, 2001).

Também no Vale das Flores, o Bairro da Policia junto ao antigo Bairro da Fundagdo
Salazar, depois denominado Bairro 2 de Maio, foi associado a criagdo de Habitagdo
Econdmica para Trabalhadores de classe media-baixa (Santos, 2001).

Atualmente, o mesmo autor indica que, a principal area de habitagdo social é o
planalto do Ingote, associado durante muito tempo a uma lixeira municipal, que veio
a ser reabilitado com os projetos de bairros sociais que ai foram implantados: as duas
fases do Ingote, o Antdnio Sérgio e o da Rosa.

Em suma, o elétrico facultou a quem habitava Coimbra uma nova relagdo espaco-
tempo (velocidade) e uma nova relagdo informagao-territério (estilo de vida e uso de
espaco publico), que se desenvolveu e que descreve a sociedade de hoje, uma
sociedade dependente da mobilidade de transportes (Gongalves, 2010). O exemplo
de Celas é um caso formalmente mais complexo, sem caracteristicas que o
identifiquem como um “centro”. As possibilidades programaticas e polifuncionais
podem contribuir para a sua “condic¢do central”.

Por fim, quanto a fung¢do industrial em Coimbra verificou-se, segundo Brito (2013,
p.57) que com a “entrada para o século XX Coimbra “desagua” numa fase de
progresso e estabilidade econdmico-social. Porém, a juntar a sua faceta universitaria,
foi o comércio e os servigcos que deram uma imagem de avidez e jovialidade a cidade
dos estudantes”.

Quando se referem as empresas, pequenas e médias, em Coimbra, alude-se a
atividades ligadas aos servigos ou ao comércio e a banca, sendo que, de facto, faltou
um desenvolvimento mais efetivo do setor secundario (Brito, 2013).

Além da panificacdo, “destacam-se a pastelaria (cuja atividade beneficiava,
provavelmente das mesmas instalagdes de criagdo/transformacdo da matéria e
venda do produto), a confeitaria e a conservaria (frutas e doces), estes ultimos ligados
aos cafés, que por sua vez, foram dinamizando e desenvolvendo uma longa tradigdo
na area dos servicos ao longo das décadas (até ao nosso século). Estes cafés, que
tinham associados a produgdo fabril (mais correto dizer que atividades industriais)
encontravam-se tanto no centro urbano como na periferia” (Brito, 2013, p.58).

Brito (2013, p.61) refere ainda que, no que diz respeito a industria do papel, que
também tem uma “elevada tradicdo no contexto conimbricense (remontando ao
século XVII), devemos indicar sobretudo como causa a principal fonte de rendimentos
da cidade — a Universidade — dado que os principais consumidores desta matéria sdo,
exatamente, os estudantes, assim como instituices administrativas universitarias e
a propria Imprensa da Universidade. Destacam-se, ainda hoje, as reprografias, lojas
de artes graficas, etc.”

Em suma, as acessibilidades tiveram igualmente importdncia nesta funcdo,
conjugadas com um longo historial de atividades que pertencem ao setor terciario,
pelo que Brito (2013, p.68) comeca por referir que logo em 1911 o contributo do carro
elétrico (servicos de transporte) criou uma engrenagem econdmica deveras
importante para o acesso a outras atividades, anulando os vazios espaciais e criando

“pontes de acesso” entre o centro e a periferia ou arredores se preferirmos.
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O mesmo autor alude ainda ao caso da zona industrial Loreto-Pedrulha. No
entanto, na drea da Pedrulha, sucede um fendmeno complementar do caminhar para
a segunda metade do século XX: “a sua terciarizagdo fruto de um declinio industrial,
especialmente a partir dos anos setenta. As atividades de substituigdo passam pelo
comércio grossista e os armazéns, sendo especialmente pertinente apoiar-nos no
argumento que o consumo in loco dos produtos transformados elevou tais atividades,
acabando por serem coordenadas em simbiose” (Brito, 2013, p. 69). Porém, ao
investir-se nesse comércio sem a devida incrementacdao industrial, a zona, sem
definitivamente perecer, acabaria por ver reduzida a sua atividade.
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Figura 3. O mosaico urbano de Coimbra. Espacialidade das fungdes predominantes.
Fonte: Adaptado de Santos, 2001

Concluindo: a) o setor tercidrio teve uma importancia simbdlica tradicional no
contexto urbano do concelho de Coimbra, mas também um efeito decisivo na
economia da cidade; b) os servicos, em particular os educacionais e os de saude,
estiveram na base do desenvolvimento da cidade universitdria e também do
fendmeno de periurbanizagdo; c) Coimbra tomou consciéncia rapidamente que o
rumo industrial estava em manifesto declinio e que apenas o comércio poderia servir
as ac¢oes dos dois outros setores, sendo o apoio da banca de extrema importancia; d)
O setor tercidrio tornou-se, como quase sempre foi, 0 mais importante setor,
obtendo, pela primeira vez, uma maior pujanca ao nivel dos resultados econdmicos;
e) a transformacao do espago, alargamento e modificagdo das caracteristicas sociais
e econdmicas do mesmo, dependeu da articulagdo “industrializacdo das zonas rurais”
e “terciarizagdo das zonas rurais”, como também, noutros parametros, a
“terciarizacdo das zonas industriais”, sendo que os fatores populagdo e transportes
muito estiveram na base de tais desenvolvimentos do sentido da dindmica da
terciarizagdo (Brito, 2013).
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Organizagio interna de Coimbra

Principais Ruas da Baixa

As Ruas Ferreira Borges e Visconde da Luz
caracterizam-se por uma rua larga, ao longo da
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Organizagao intena de Coimbra

Praga do Comércio

Por ser uma drea plana de facil acesso e ponto
de transicdo do rio para a cidade intramuros,
esta drea rapidamente ganhou um estatuto
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Apesar do Terreiro da Erva ter sido um espago
requalificado pela Autarquia, o lugar continua
associado a atividades ilicitas, sendo
inclusivamente noticia nos jornais da Cidade
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Celas surgiu na Idade Média, partindo da fixaao
de uma congregacdo religiosa e consequente
desenv o seu cerca. O suporte
institucional era dado pelo Mosteiro fundador do

Fungao da Saude

"Em 1932, 0 convento foi adaptado a sanatério de
e omega a funcionar, o
de Coimbra. Nas
constréi-se o novo edificio
para albergar o complexo hospitalar
anteriormente instalado no Colégio das Artes da
Coimbra. Com 8 mudanga, ocorrida em
stavam criadas as condi¢es para crescer
ico da saide. Todos os
seguiram a fogica
nova instituigdo ai estabelecida. O
trutural nio espago fisico e funcional da
20na contribui para a sua fragmentagdo e
dispersdo. O hospital atraiu imensas atividades
relacionadas com a saide que, de alguma
maneira, monopolizaram as oportunidades
nrmaramtieas da drea

1987,
af um forte ndcle

Quinta S&o Jerénimo
O Bairro de S. Jerdnimo, na Cumeada, foi destinado

para funcionarios publicos, mas com mals
rendimentos

91



Marta Lambelho A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

Condominios Fechados

Acidade de Coimbra comegou gradualmente a
crescer a0 longo da Estrada da Beira

Foi um surto construtivo, que se estendia na
diregao da Portela, que permitia antever para
breve o surgimento ali de um “importante
bairro”.

Estes condominios fechados estdo, geralmente,

Habitagao Social: Ingote

Atualmente a principal area de habitagao social &
o planalto do Ingote, associado durante muito
tempo a uma lixeira municipal, veio a ser
teabilitado com os projetos de bairros sociais
que ai foram implantados.

Fonte: Santos, 2001

o interna de Colmbra
ta Lambeiho

¢

Conchada

0 Bairro da Santa Casa da Misericordia, na
Conchada, destinado a familias pobres, datando a
sua inauguragio de 1941, sofreu vérias

Intervencdes e ainda hoje alberga uma populagio I
com baixos rendimentos, na proximidade do

principal cemitério da cidade. a

£m 1998 teve intervengio camardria, através do

programa PROHABITA, tendo sido construidos trés
blocos de trés pisos.

Google O 100
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Organizagso interna de Coimbra

c

Dinamica Residencial de Coimbra em
Sintese

imenos de suburbanizagdo, periurbanizagdo e
assimilagéo urbana dependev, no caso de
Coimbra, altamente, das ati
particular do comércio e do:
olharmos para certas zonas
servigos de consumo, como os educacionais, de
lazer, comerciais, de saiide, etc., que levaram &
fixagdo de uma massa populacional, o que por
sua vez criou um tecido urbano. Na drea do Vale
das Flores e do C:

Alma Shopping
0s de lazer (Estadio

)

Organizago intema de Coimbra
Marta Lambelho
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Anexo 3 — Segunda Aula Assistida: Planificagdo a curto prazo; apresentagao “Transporte Intermodal”,
com exemplificagcdo da Gare do Oriente, utilizando o ThingLink?; e atividade do Kahoot!.

112 Ano
Disciplina: — —
Geografia A Planificagao a Curto Prazo A
(aula de 50min.) — Aula 24 (27.04.2021) Ano letivo 2020-2021
Tema 4. A populagdao: como se movimenta e comunica
Subtema 4.1. Modos de transporte: diversidade e desigualdade espacial das redes
Analisar questdes Problematizar e Debater

G S, Avaliar a competitividade dos diferentes | Evidenciar a importancia da inser¢do das
capacidades e modos de transporte, de acordo com a | redes de transporte nacionais nas redes
atitudes finalidade, e o papel das redes de | europeias e transcontinentais, refletindo
transportes no desenvolvimento, a | sobre a posi¢cdo de Portugal no espacgo

diferentes escalas de anélise. europeu e atlantico.

1. Localizar as plataformas logisticas no pais.
Objetivos especificos/ 2

Distinguir entre interfaces e plataformas logisticas.
descritores

3. Referir as vantagens do uso do transporte multimodal.

- O que é o transporte intermodal e a intermodalidade?

- Como se caracteriza a rede de plataformas intermodais/logisticas em Portugal?
Questdes-chave - Quais as vantagens do transporte intermodal?

- Em que fatores se baseia o conceito de interface?

- Qual a importancia e relevancia da Gare do Oriente no transporte intermodal?

Conceitos Transporte intermodal; intermodalidade; Interface; Plataforma Logistica

Ter presente os conhecimentos acerca das caracteristicas das redes de transporte,
vantagens e desvantagens dos modos de transporte, patentes nas paginas 168 a 178
Pré-requisitos do manual escolar.

12 Disponivel para consulta em https://www.thinglink.com/card/1432086810422411269, acedido a 6 julho,
2021.
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Esquema concetual

Diversidade e Desigualdade Espacial das
Redes

/1

Complementaridade

|
| i | 1
Plataformas Desenvolvimento
Transporte Intermodal ) - ‘s
Intermodais/logisticas logistico
Politica Geral de
Intermodalidade Plataformas Urbanas Transportes -

Intermodalidade

=== Plataformas Regionais

=== Plataformas Portudrias

Plataformas
Transfronteirigas

Estratégias de ensino
e/ou aprendizagem

Estratégia de ensino: Aula interativa com a explora¢do da apresentacdo do ThingLink
acerca do transporte intermodal e apresentacdo de um caso pratico — a Gare do
Oriente com recurso a videos, cartografia e Google Maps (3602 view).

Estratégia da aula:

1 — Inicio da aula com a escrita do Sumdrio.

Transporte intermodal: interfaces e plataformas logisticas. O exemplo da Gare do
Oriente. Vantagens do transporte intermodal.

2 — Breve contextualizagdo dos conteudos que irdo ser abordados nesta aula com
recurso a visualizacdo do mapa da rede de transportes de Lisboa, onde é possivel ver
uma diversidade de modos de transporte e a respetiva intermodalidade — tema que
ira ser aprofundado.

3 — Esclarecimento do que é o transporte intermodal e o respetivo conceito de
intermodalidade, com o auxilio de um mapa onde estdo patentes os corredores
multimodais e as diversas redes de transporte no Continente. O conceito de
intermodalidade podera ser lido por um aluno, sendo posteriormente pedido para que
o mesmo explique por palavras suas. Deve ficar esclarecido que o conceito implica
uma viagem continua, onde se utilizam pelo menos 2 modos de transporte.

4 — Através da explicagdo do conceito de intermodalidade, deve-se partir para o
conceito de interface, enquanto ponto ou né de conexdo entre os varios modos de
transporte que facilita a ligagdo entre todos os lugares, e devem ser apresentadas as
condicBes necessarias para existir uma integracdo dos modos de transporte, uma vez

95




Marta Lambelho

A Utilizagdo de Recursos Tecnolégicos no Ensino da Geografia

que ndo basta apenas um espaco fisico (interface), mas também a compatibilidade de
horarios, um bilhete Unico de viagem etc.

4.1. Nesta logica do bilhete Unico sera apresentada uma noticia que da a conhecer o
Passe Unico em Lisboa, implementado em 2019, permitindo o aumento das
deslocagbes entre as margens, e que seja mais apelativo circular de transportes
publicos a um prego mais econémico. Podem ser feitas as comparagdes entre o gasto
mensal antes do bilhete Unico e atualmente.

5 — Apresentacao das plataformas logisticas, referindo que ja tinham sido abordadas
no transporte maritimo, ainda que ndo tdo pormenorizadamente. Explorar algumas
fungbes destas plataformas logisticas e a sua relagdo com a
globalizagdo/deslocalizagdo.

5.1. Explorar o mapa com as 11 plataformas logisticas no pais: urbanas, portuarias,
regionais e transfronteiricas (deve ser pedido a um aluno para o fazer), concluindo que
estas plataformas sdo essenciais para a fluidez das mercadorias que chegam aos
portos maritimos, potenciando Portugal como uma porta de entrada na UE e do
mundo — uma Plataforma Atlantica.

6 — Visualizacdo de um video (2:27min) que explora a localizagdo das plataformas
logisticas/intermodais no pais e a sua importancia.

7 — Para consolidar/sintetizar esta tematica das plataformas logisticas sera lido um
texto acerca das mesmas. Os alunos devem retirar os principais pontos abordados (o
que é; a importancia para o transporte de mercadorias; vantagens de uma rede
logistica eficaz).

8 — Perguntar aos alunos se conhecem algum exemplo de plataforma intermodal de
passageiros em Lisboa. A resposta deve ser orientada para o exemplo da Gare do
Oriente, em Lisboa, inserida no Parque das Nac¢Oes, uma nova centralidade urbana que
surgiu com a Expo 98. A exploragdo da Gare do Oriente terd como introdugdo um
excerto do arquiteto responsavel pela Gare e a visualizagdo de um video (1:14min) que
mostra os diversos modos de transporte ali existentes.

9 — Entrar na Estacdo e explorar o piso superior (comboio) e o piso subterraneo
(metro). No modo ferrovidrio deverdo ser apontadas as 8 linhas de comboio com
exploracdo 3602 do terminal, com varios servicos de passageiros (urbano, regional,
intercidades, alfa etc); a rede de comboios urbanos e deve ser lida um excerto de uma
noticia que assinala os 20 anos da Esta¢do e divulga dados acerca do numero de
passageiros didrios. No metro serdo apresentadas a rede do metro de Lisboa, a linha
do Oriente, a respetiva expansao [da rede do metro] e o projeto de um metro ligeiro
de superficie que visa ligar as zonas ribeirinhas desde o Parque das NagGes a Loures e
Oeiras, sendo a Gare do Oriente um ponto importante no projeto.

10 — Apresentar as vantagens do transporte intermodal.

11 - Para testar e consolidar os conhecimentos aprendidos pelos alunos na aula, estes
terdo de responder a 10 questdes através do quiz criado no Kahoot!.

Recursos a utilizar

Computador; Projetor; Internet; Apresentacdo do ThingLink (disponivel online em
https://www.thinglink.com/card/1432086810422411269);  Cartografia;  Videos;
Noticias; Kahoot!; Google Maps — 360°View.

Estratégias de
remediacdo e/ou
enriquecimento:

Estratégia de Remediacdo e/ou Enriguecimento: Aprofundar os conhecimentos

aprendidos na aula através da exploragdo mais pormenorizada das respostas do
Kahoot! em que os alunos tiveram mais dificuldades.

Avaliagao

Participacdo; Realizagdo das tarefas; Autonomia; Respeito; Interesse e curiosidade
pelos temas abordados.
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Questoes para
avalia¢do dos

- Questdes de escolha mdltipla acerca do transporte intermodal, das interfaces e das
plataformas logisticas no pais.

- Questdo de desenvolvimento para comentar a importancia do desenvolvimento e
articulacdo das plataformas logisticas na posicdo geoestratégica de Portugal no

conteudos
transporte de mercadorias.
CP — Comboios de Portugal (2021). Comboios Urbanos de Lisboa, disponivel na www
em: https://www.cp.pt/passageiros/pt/como-viajar/urbanos-lisboa
Diario de Noticias (2019). “Passe Unico de Lisboa entra em vigor em abril. Recorde o
que vai mudar”, disponivel na www em: https://www.dn.pt/pais/passe-unico-
de-lisboa-entra-em-vigor-em-abril-recorde-o-que-vai-mudar-10692271.html
Jornal de Negdcios. (2018). “Gare do Oriente: A estagdo irreverente construida para
dar vida a cidade”, disponivel na wWww em:
https://www.jornaldenegocios.pt/empresas/transportes/detalhe/gare-do-
oriente-a-estacao-irreverente-construida-para-dar-vida-a-cidade
e . Lobato, C; Oliveira, S. (2020). R@io-x 11 - Geografia A - 11.2 Ano. Areal Editores.
Bibliografia

MOPTC (s.d.). Portugal Logistico — Rede Nacional de Plataformas Logisticas.

Matos, A; Santos, F.; Lopes, F. (2020). GeoPortugal — Geografia A — 112 ano. Asa.

Queirds, A.; Lopes, A. & Pinho, H. (2020). Descobrir Portugal - Geografia A - 11.2 Ano.
Porto Editora.

Republica Portuguesa | Educagdo (2018). Aprendizagens Essenciais Geografia 112 Ano.

Rodrigues, A.; Barata, |. & Moreira, J. (2014). Geografia A 11° Ano. Lisboa, Texto
Editores.

Smart Cities (2020). “Lisboa, Loures e Oeiras juntam-se em Projecto de Linha
Intermodal Sustentdvel que liga as Zonas Ribeirinhas”, disponivel na www em:
https://smart-cities.pt/mobilidade/linha-intermodal-lisoeirasloures3007/

Reflexao critica
(autoavaliagdo)

A aula correu como planeado, com o inicio da aula com a escrita do sumdrio no quadro
e introducdo ao tema da intermodalidade através do mapa da rede de transportes de
Lisboa projetado no quadro.

A apresentacdo teve sempre como plano de fundo este mapa pelo que posteriormente
foram explorados os diversos tépicos, relativos ao conceito de intermodalidade,
interface e plataforma logistica. Para que os alunos percebessem o conceito de
intermodalidade foram colocados dois cendrios de viagens, pelo que os alunos
deveriam dizer se se estava perante uma intermodalidade ou ndo, de modo a reforgar
a necessidade de ser apenas uma viagem e continua, sem interrupgdes. Penso que
estes exemplos ajudaram a esclarecer o conceito de intermodalidade. Relativamente
as interfaces, os alunos ndo estavam a compreender o que se pretendia com
“Integracdo dos titulos de transporte” pelo que foi mostrada a noticia sobre o passe
Unico de Lisboa, e perguntei novamente sobre o que se pretendia dizer a integragdo
dos titulos, sendo que com a noticia ja conseguiram explicar. Com esta noticia penso
que foi conseguido o objetivo de mostrar a importancia das interfaces e dos proprios
transportes no ordenamento do territério, uma vez que a utilizacdo dos passes Unicos
— mais econdmicos — e a possibilidade de ser utilizado em toda a A.M. de Lisboa ird
modificar e condicionar o préprio territério.

Posteriormente foram apresentadas as plataformas logisticas em Portugal, com o
auxilio do manual escolar, uma vez que o mapa projetado era semelhante ao do
manual e, permitia a quem ndo conseguisse visualizar bem o mapa, o pudesse fazer
através do seu manual. Esta foi uma forma de os alunos também localizarem os
conteudos no manual. Para consolidar a rede de plataformas logisticas e a importancia
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das mesmas, foi visualizado um video que permitia compilar e explicar a rede de
plataformas.

A Gare do Oriente foi explorada de acordo com o que estava planificado, em que o
caracter dinamico que a apresentagao teve neste momento penso que foi uma mais-
valia na medida em que se explorou desde a “porta de entrada” até aos diversos pisos
da estagdo através de imagens e imagens 3602 do Google Maps, dando a entender
que se estava a fazer um tour a propria estagdo. Apenas foram focados dois pisos, um
referente a linha ferroviaria, onde foram exploradas algumas caracteristicas da rede e
apresentada uma noticia que dava conta do trafego didrio na Estagcdo — que pela
reacdo dos alunos eles ndo tinham conhecimento desta realidade, que confere a Gare
do Oriente a principal estagdo de passageiros do pais. E o piso do metro, onde foi
explorada a prépria rede de metro, a sua expansdo e o novo projeto de metro ligeiro
de superficie. Os restantes pisos, principalmente o que se referia ao transporte
rodoviario ndo foi explorado, no entanto, o video visualizado ja tinha referido a prépria
estrutura da estagdo e a diversidade de modos de transporte.

Para finalizar, foram lidas as vantagens do transporte intermodal, relembrando o
conceito de distancia tempo, e referindo o que possibilitou algumas das vantagens,
tendo depois prosseguido para os objetivos que se pretendem atingir no futuro,
elencando o que serd necessario para os atingir.

Uma vez que a aula se aproximava do fim, e como ndo houve duvidas por parte dos
alunos, prosseguiu-se para a realizacdo do Kahoot!, atividade que os alunos estdo
sempre muito motivados para participar, sendo benéfico para consolidar os
conhecimentos aprendidos na aula, como para que o final da aula fosse mais
descontraido, relembrando que os alunos poderdo repetir de forma auténoma e
individual o jogo como forma de estudo. Numa questdo ou outra em que houve mais
respostas incorretas foi esclarecido o porqué da resposta correta. A aula terminou com
a realizagcdo completa do jogo, pelo que tocou quando estavam a ser visualizadas as
classificagGes que os alunos obtiveram.

Em suma, os objetivos propostos para esta aula foram todos cumpridos, pelo que o
ritmo de aula foi continuo, sem quebras, e a propria apresentagao possibilitou um
caracter dindmico utilizando um conjunto de recursos didaticos (noticias,
imagens/cartografia, videos e as imagens 3602 do Google Maps) apenas numa
plataforma digital, fazendo sempre o paralelo entre a teoria e a apresentagao de
exemplos atuais, com explora¢do mais pormenorizada da Gare do Oriente numa
perspetiva de tour online. A desvantagem da utilizagdo desta plataforma/site
(ThingLink) é que é necessario estar proximo do computador para explorar os varios
tdpicos, ndo possibilitando uma maior mobilidade pela sala; e por vezes, a prépria
configuragdo ao nivel do tamanho da letra causou algumas dificuldades na leitura, algo
que foi resolvido ao fazer zoom no préprio projetor. O encadeamento de exposi¢do de
conteudos foi finalizado com a realizagdo do jogo (Kahoot!), possibilitando uma aula
de 50minutos dindmica, participativa e interativa.

Desenvolvimento
cientifico

O transporte intermodal ou multimodal caracteriza-se pela conjugac¢do de
diferentes modos de transporte, associando as vantagens de cada modo de
transporte e ultrapassando as respetivas desvantagens, contribuindo para
desloca¢des mais rapidas e mais econdmicas (Rodrigues, et al., 2014). Assim, o
transbordo é realizado de forma mais eficaz, de maneira a conduzir a mercadoria
ao seu destino final. O conceito de intermodalidade é, assim, a articulacdo entre
dois ou mais modos de transporte através de uma rede de transportes interligada
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e “coordenada numa experiéncia de deslocacdo continua de passageiros ou
mercadorias. Este conceito pode ser aplicado a uma simples viagem, na qual se
utilizam vdrios modos de transporte, ou ao uso de um sistema ou rede de
transportes caracterizado pela utilizagéo de, pelo menos, dois modos de transporte
diferentes numa unica viagem origem-destino, com um ponto de conexdo que
permite a transferéncia de um para outro modo de transporte” (Confederagdo
Empresarial de Portugal, 2015). Deste conceito retira-se uma condi¢do necessaria
de ser uma Unica viagem continua, sem interrupgGes e porta a porta (Lobato &
Oliveira, 2020) onde se utilizam dois ou mais modos de transporte. A Comissdo
Europeia sugere um conceito de intermodalidade que vai ao encontro das
defini¢Ges anteriores, visando a integracdo dos transportes para completar uma
cadeia de transporte de porta a porta, sendo possivel uma melhor utilizagdo do
modo ferroviario, fluvial e maritimo, uma vez que o itinerario nao é flexivel, como
no rodoviario.

O transporte intermodal exige o desenvolvimento de uma logistica eficiente que
assegure o bom funcionamento das cadeias de transporte (Rodrigues, et al., 2014).
Assim, ao nivel do trafego de mercadorias, as plataformas intermodais/logisticas
sao infraestruturas, como portos, aeroportos, terminais ferrovidrios e rodoviarios,
onde se faz o transbordo de um modo de transporte para o ouro (Rodrigues, et al.,
2014). A globalizagdo e a deslocalizagdo a esta associada, veio conduzir ao
desenvolvimento de plataformas logisticas, ou seja, areas delimitadas onde estdo
instalados operadores e empresas que exercem atividades diretamente
relacionadas com o transporte, o tratamento de mercadorias e a sua distribuicdo
no mercado (Queirds, et al., 2020). Em Portugal estdo definidas onze plataformas,
complementadas por dois centros de carga aérea (CCA) em Lisboa e Porto (MOPTC,
s.d). A rede nacional de plataformas logisticas é constituida por duas plataformas
urbanas nacionais (localizadas nas A.M. de Lisboa e do Porto) permitindo o
abastecimento aos principais polos urbanos nacionais, onde estdo os principais
mercados de consumo; quatro plataformas portuarias (Leixdes, Aveiro, Lisboa e
Sines); uma plataforma regional (Tunes) que serve a regido do Algarve; e quatro
plataformas transfronteiricas (Valenga, Chaves, Guarda, Elvas/Caia) (Rodrigues, et
al., 2014).

Para que a logistica seja aproveitada na sua maxima forga, permitindo a criagao
de riqueza e competitividade, é necessario segundo Queirds, et al., (2020, p.194),
a) “racionalizar a atividade logistica e criar condi¢bes de atragdo de novos agentes
de mercado; b) fomentar a intermodalidade, valorizando o desenvolvimento do
transporte ferrovidrio e o aproveitamento dos portos maritimos; c) promover a
redugdo das emissGes atmosféricas; d) transformar a oportunidade que decorre da
nossa posigdo geoestratégica num fator de competitividade, nomeadamente
através do alargamento da drea de influéncia / hinterland dos portos nacionais.”

Ao nivel do trafego de passageiros, o transbordo é frequentemente efetuado
numa interface. As interfaces, segundo Queirds, et al. (2020), desempenham um
papel determinante no funcionamento de um sistema de transportes intermodal e
devem garantir que a ligacdo entre os diferentes modos se processe de forma
acessivel. O conceito de interface é, segundo Rodrigues, et al., (2014), um espago
de articulacdo entre diferentes modos de transporte de hordrios compativeis.
Permite aumentar o grau de satisfagdo dos utentes, promovendo a utilizagdo dos
transportes publicos, e facilitando a ligagdo entre todos os lugares da rede.
Funciona como um nd ou conexado entre os diversos lugares, possibilitando uma
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melhor gestdo da rede. No entanto, Queirds, et al. (2020) aponta que a integragdo
entre os modos de transporte ndo implica apenas a existéncia de um espaco fisico
(interface), mas também: 1. Articulagdo entre chegadas e partidas (horarios); 2.
Integracdo de titulos de transporte dos varios modos e tipos de oferta de
transportes; 3. Informagdo ao passageiro articulada, integrada e alargada.

A Gare Intermodal de Lisboa, a Gare do Oriente é a maior, mais moderna e
complexa Estacdo Intermodal de Transportes em Portugal, que apresenta cinco
zonas, entre as quais, uma zona de estagdo ferrovidria, estacdao de metro, estagdo
de autocarros e uma zona para estacionamento (Lobato & Oliveira, 2020). A
importancia desta estacdo estd patente nas Infraestruturas de Portugal (2018) que
contextualiza no tempo e no espago a estagdo e refe que “A construgdo e entrada
em funcionamento da Esta¢do do Oriente teve um impacto significativo nas
deslocagdes e na redugdo do tempo de viagem, de quem vive ou trabalha em Lisboa.
Este impacto foi visivel na redugdo do fluxo de passageiros de outras Estagbes, como
por exemplo na Estagdo de St.2 Apoldnia, que ocorreu na sequéncia da abertura da
Estagdo do Oriente, jd que a conjugagdo, num sé local, dos modos de transporte
ferrovidrio, metropolitano, rodovidrio, e também durante alguns anos a ligagéo ao
transporte fluvial, que se realizava a partir da doca da Expo, torna mais expedita as
deslocagdo de e para Lisboa . A Estag¢do do Oriente é hoje a principal estagdo do pais
em passageiros.”

Em suma, o transporte intermodal apresenta um conjunto de vantagens,
nomeadamente, a redugdo dos custos de transporte, a redu¢do da distancia-tempo;
0 aumento da seguranga rodovidria; a diminuicdo dos indices de polui¢do, o
consumo de energia e os congestionamentos do transito; as sinergias das vantagens
dos modos de transporte; a agilizacdo do processo de carga e descarga (Lobato &
Oliveira, 2020). As vantagens sdo possiveis devido aos investimentos em
equipamentos de carga e descarga, e ao aumento dos niveis de automatizacdo e da
eficiéncia das plataformas (Rodrigues, et al., 2014).

A aposta e melhoria nestes fatores pretende contrariar a insuficiente
intermodalidade dos sistemas de transporte que se traduz no aumento do uso
generalizado do transporte individual na Europa e do congestionamento de trafego
nos principais eixos de circulagdo (Confederagdo Empresarial de Portugal, 2015). Ao
nivel do transporte de mercadorias, o0 mesmo autor refere, na pagina 24, que “a
Europa necessita de uma profunda revisdo no seu modo de execugdo, desta forma,
a intermodalidade do transporte de mercadorias procura revelar-se como uma
alternativa ao nivel da eficiéncia”.
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Rede de transportes de Lisboa
Network diagram

thinglink

TRANSPORTE
INTERMODAL

O transporte intermodal permite a
articulagdo entre varios modos de
transporte, de forma a tornar mais
eficazes, econdmicas e rapidas as
operagdes de transbordo, de
maneira a conduzir a mercadoria
20 seu destino final

Assim, a INTERMODALIDADE, é a
articulago entre dois ou mais
modos de transporte através de

INTERFACE

O transbordo de um modo de
transporte para outro, ou dentro
do mesmo modo, é
frequentemente efetuada numa
NTERFACE:

interiace/pletaiorms muth - Espago de articulagdo entre
/placa gratona/Hub
g diferentes modos de transporte de

Fonte: Rodrigue, J., ot ol The Geogray horarios compativeis. Permite
Routecge,

Longres » Nova forgu 5 %
aumentar o grau de satisfacdo dos
Figura 48 ~ Rede de trans;

o plidatirmis WA utentes, promovendo a utilizaggo
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= mw| O & 21 Didrio de Nolicias (@) TS R

Passe unico de Lisboa entra em vigor em
abril. Recorde o que vai mudar

Governo e presidentes dos municipios assinam esta segunda-feira contratos para o
passe Unico da Area Metropolitana de Lisboa.

You are sesing this message because ad or script blocking software is interfering with this page.
Disable any ad or script blocking software, then reload this page.

Logistica e Rede de

Plataformas

Logisticas

E£SPANNHA
O transporte intermodal exige o
nvolvimento de uma logistica

e que assegure 0 bom

funcionamento das cadeias de

transporte.

A globalizagdo e a deslocalizagdo a
esta associada, veio conduzir ao
lesenvolvimento de plataformas
éreas delimitadas

organizagéo e gestao de fluxos de

g

R.A. Aores N \ mercadorias e servigos, da origem ao destino.
o @ Plataforma logistica ou multimodal:
Ol&:’s”nqn , infraestrutura onde se interligam dois ou
%a Ghiuvas mais modos de transporte, se faz o transbordo
SO CREOdoN de mercadorias e se prestam os servicos
de logistica.

Ma Velas Pralada
" Vitgria
\ Q Transporte multimodal ou intermodal:
C"‘%&? conjugacéo de diferentes modos de

transporte.

Ponta 8
Delgada ‘:’ g
~
Q ‘é ‘él
R. A. Madeira 8 e
Poto gt © ]
Santo
Rncai E'\ =
Plataformas
logisticas o
® Urbana -
Milhares de S fomens
toneladas © Reglonal

@ Transfrontelrica

50000 Beoa t§
13838
(,?8% e > 50 km

Flg. 1 Movimento de mercadorias nos principals portos marftimos e rede de
plataformas loaisticas (2017).
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sl

PLATAFORMAS INTERMODAIS
EM PORTUGAL

Al & |

» 002/227

Plataformas Intermodais

Disseram a respeito...

As plataformas logisticas constituem rétulas de articulagao entre os modos
maritimo, ferroviario, rodoviario e aéreo e oferecem um conjunto de servicos de
valor acrescentado a toda a cadeia logistica. A existéncia de uma verdadeira
rede de plataformas logisticas de ambito nacional e regional, localizadas nos
nos de intercecdo entre os grandes corredores de transporte de mercadorias,
acessiveis aos grandes polos industriais e de consumo, permitindo a concentra-
¢ao de cargas e a geragao de massa critica para alimentar as infraestruturas de
transporte de alta capacidade, eficientes no transporte de grandes volumes de
carga, € assim critica para reduzir os custos logisticos e de transporte das
empresas exportadoras nacionais.

Portugal 2020 - Acordo de Parceria 2014-2020, janeiro de 2014

Vantagens do Transporte Intermodal

T T m— .. Dimini o indices de poluigao, o consumo de
energia, e os congestionamentos do transito

- ____Agilizagdo do processo de carga e descarga
° Aumenta a seguranga rodoviaria ‘ (Transporte de Mercadorias)

Como estas vantagens sao possiveis? Devido ao investimento em equipamentos de carga e
descarga, e ao aumento dos niveis de automatizagao e da eficiéncia das plataformas

Sinergias da vantagens dos modos de
transporte
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“A Estagio gera cidade & sua volta®, Santiago
Calatrava

A5 + TRANSPORTES

@ Gare do Oriente: A estacao irreverente
construida para dar vida a cidade

Inaugurada trés dias antes da abertura oficial da Expo 98, ha 20 anos, a Gare do Oriente transformou-se na
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fod 4

Metropolitano d Lisbos

Rede do Metropolitano de Lisboa

LISBOA, LOURES E OEIRAS JUNTAM-SE EM PROJECTO DE LINHA
INTERMODAL SUSTENTAVEL QUE LIGA AS ZONAS RIBEIRINHAS

Pablicade par Simart Cities | hul 30, 2020 | Mabiidada. Noticias

Objetivos para reequilibrar a reparticao modal do
trafego de mercadorias e aumentar a
competitividade

A o N N |
€ —{5

Linha Vermelha Metro de Lisboa - Estac3o do Oriente

Testa os teus
conhecimentos sobre
o Transporte
Intermodal

PAOPPLALL L
CRREDERL

Kahoot!

Transporte Intermodal
Live BH
Apr 27 2021, 1:31 pm

Hosted by Marta_Lambelho
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O Transporte Intermodal implica...

fe| | (0}
INTERMODAL Resposta

A utilizacdo de modo de transporte especifico entre varias regides e paises * z\:r\‘l;r;:;:a;éo LS I R (S S
I8 itz o e cle fe v ouns vl b= i ch te bitok - conjugacao de diferentes modos de transporte na movimentacao de
¢ mercadorias

Numa rede como a da Figura 4B, uma plataforma multimodal apresenta como vantagem

0o

Resposta

A aumentar o nimero de ligagoes diretas entre os lugares. # facilitar a ligagdo entre todos os lugares da rede.
® aumentar a disténcia-tempo entre todos os lugares. B permitir que dois lugares se liguem de forma direta.

210 & kahoot.it PIN do jogo: 3806568
As plataformas logisticas permitem a articulagdo entre os modos de transporte, no mesme local, com horérios compativeis. o

0

Resposta
4 Verdadeiro
310 & kahoot.it PIN do jogo: 3806568
As plataformas logisticas caracterizam-se por possuirem o

o

Resposta

A terminais rodoferrovidrios e atividades produtivas em mao de obra # centros de controlo do trifego nacional e servigos de apoio aos veiculos.

terminais de diferentes modos de transporte e servicos de apoio as
empresas

L] m centros de investigagdo cientifica e apoio as cadeias de abastecimento.

410 & kahoot.it PIN do jogo: 3806568
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A aposta na rede de plataformas logisticas, em Portugal Continental, permite

(o}

Resposta

a Tevitalizar a economia regional e melhorar a mobilidade no interior do # diminuir o hinterland dos portos e garantir a coes3o territorial nacional.

pais
d'namuzr B conomEio pHiEGVIocaE IR odaiEoa oS = captar investimento internacional e assegurar a coes3o territorial ibérica
tmrsportes

5/10 & kahoot.it PIN do jogo: 3806568

Os sisternas de comunicagdo e de logistica contribuem para a melhoria do transporte de mercadorias, na medida em que o

4 evitam os acidentes rodoviarios. 4 aumentam a necessidade de repouso periddico do camionista.
@ limitam a entrega das mercadorias porta a porta. M reforgcam a eficiéncia dos servicos.

& kahoot.it PIN do jogo: 3806568

A integragdo entre os modos de transporte implica apenas a existéncia de um espago fisico (Interface) °

o

Resposta

_

& kahoot.it PIN do jogo: 3806568

Seleciona a Unica opgio que NAO representa uma vantagem da intermodalidade o

0]

Resposta

A Diminui a seguranca rodovidria 4 Reduz as distancias relativas
@ Facilita o processo de transbordo B Reduz o tempo e custos

& kahoot.it PIN do jogo: 3806568
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A Gare do Oriente, observada na Figura, € considerada um interface, porque constitui...

— (o]

g Resposta

el

N
e o
_—

# uma plataforma logistica, onde ocorre transbordo de merca 3
m no, onde se muda do modo ferro para o modo de transporte
uvial

& kahoot.it PIN do jogo: 3806568

As plataformas intermodais, como a Gare do Oriente,...

(o)

Resposta

A diminuem a qualidade dos servicos de transporte. 4 nao tém qualquer impacto nos servicos de transporte.

aumentam a quantidade, mas diminuem a qualidade dos servicos de

L] ® aumentam a qualidade dos servicos de transporte.

transporte.
10/10 & kahoot.it PIN do jogo: 3806568

All (10) Search

Question v Type v Correct/incorrect ~
1 O Transporte Intermodal implica... Quiz O 68%
2 Numa rede como a da Figura 4B, uma plataforma multimodal apresenta como vantagem Quiz O 75%
3 As plataformas logisticas permitem a articulagio entre os modos de transporte, no mesmo local, ... True or false O 68%
4  As plataformas logisticas caracterizam-se por possuirem Quiz O 54%
5 A aposta narede de plataformas logisticas, em Portugal Continental, permite Quiz O 39%
6 Os sistemas de comunicagdo e de logistica contribuem para a melhoria do transporte de mercado... Quiz O 75%
7 Aintegragdo entre os modos de transporte implica apenas a existéncia de um espago fisico (Inter... True or false O 57%
8 Seleciona a Unica opgio que NAO representa uma vantagem da intermodalidade Quiz O 64%
9 A Gare do Oriente, observada na Figura, é considerada um interface, porque constitui... Quiz O 57%
10 As plataformas intermodais, como a Gare do Oriente,... Quiz O 86%

Well played! ® Pplayers 28

64% Play again and let the same group improve their
score or see if new players can beat this result.

Play again o Time 8 min

@ Questions 10
correct
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Anexo 4 —Terceira Aula Assistida: Planificagdo a curto prazo; apresentagao “Valorizagdo Ambiental em

713,

Portugal: Natureza e Biodiversidade”*?; guido de trabalho disponibilizado aos alunos e respetiva grelha

de avalia¢do.
112 Ano
Disciplina: — —
Geografia A Planificagao a Curto Prazo
(aula de 50min.) — Aula 25 (08.06.2021) Ano letivo 2020-2021
Tema 5. Alintegragdo de Portugal na UE: novos desafios, novas oportunidades
Subtema 5.2. Avalorizacdo ambiental em Portugal e politica ambiental comunitdria

Conhecimentos,
capacidades e

Analisar questées Problematizar e Debater

Identificar as  principais  areas | Relacionar alocalizagdo dos principais espagos
protegidas em Portugal, interpretando | de protecdo ambiental e o seu contributo para

especificos/
descritores

atitudes mapas (em formato analdgico e/ou | o equilibrio sustentdvel de ordenamento do
digital). territério.
1. Caracterizar a Rede Natura 2000 e as Politicas Ambientais de Portugal quanto
a Natureza e Biodiversidade
2. Localizar geograficamente Areas Protegidas: Geoparques/Reservas
Naturais/Parques Naturais em Portugal
Objetivos 3. Caracterizar Geoparques/Reservas Naturais/Parques Naturais ao nivel da

Natureza e Biodiversidade

4. Criar um roteiro/tour virtual, apresentando os principais pontos de
interesse/geossitios do estudo de caso

5. Relacionar os contributos ambientais do caso pratico em estudo com as

politicas ambientais nacionais e o ODS 15 — “Proteger a vida terrestre”

Questoes-chave

- O que é a Rede Natura 20007

-Quais as Politicas Ambientais adotadas em Portugal e quais o0s seus
objetivos/finalidades?

- Onde se localizam os geoparques, reservas naturais e parques naturais portugueses?
- Como se caracterizam do ponto de vista da natureza e da biodiversidade estes locais?
- O que sdo os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e a Agenda 20307?

- De que forma os estudos de caso podem contribuir para alcanc¢ar as metas do ODS 157

Conceitos

Rede Natura 2000; Areas protegidas; Programa de Acdo em Matéria de Ambiente;
Parque/Reserva Natural; Parque Nacional; Geoparque; Agenda 2030; Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

13 Disponivel para consulta em https://prezi.com/i/igumckpOpr8b/, acedido a 6 de julho de 2021.
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Esquema concetual

POLITICA AMBIENTAL

Objetivos e prioridades

Na Unifio Europeia Dominios ambientais Principais agdes
Tratado ml;asuicht Alia Aiklicas ;:no':lemlm::m ':to
Politica Comum Ambiental 0000, Qioco
1 | |
Natureza
Tratado d;;;nsterdao & Blodierskindi Rede Natura 2000
preservagfio ambiental ; i
prioridade . . Planos de gestdo
Ambienteesaiide ______ g4os recursos naturais
Em Portugal |
Redugdo, recuperagio
1987 - Lei de Bases e incineragfo
do Ambiente Gestdo
de recursos naturais ]
dos resid|
! R e ~ Identificagfio de riscos e criagfio
Aplicagdo da legislagio de normas de prevencéo
comunitaria

Responsabilidade ambiental

Estratégias de
ensino e/ou
aprendizagem

Estratégia de ensino: Exposicdo dos conteldos a abordar nos trabalhos. Apresentagao
dos trabalhos de grupo através do ThingLink.

Estratégia da aula:

1 — Inicio da aula com a escrita do Sumario.

Apresentag¢do dos trabalhos de grupo sobre a ValorizagGo Ambiental em Portugal:
Natureza e Biodiversidade.

2 - Breve contextualizagdo e apresenta¢do do subtema que ird ser apresentado nos
trabalhos de grupo, referindo todo o processo de elaboragdo e acompanhamento dos
trabalhos em sala de aula, apresentando as varias etapas que constam no guido de
trabalho, distribuido aos grupos. Neste guido constam os objetivos e algumas instrugdes
relativas a estrutura da apresentagdo e materiais de apoio a elaboragao do trabalho.

Apresentacao dos trabalhos de grupo realizados pelos alunos nas ultimas aulas. O inicio
das apresentacgdes tera a seguinte ordem: Geopark Acores e Serras de Aire e Candeeiros.
Caso surja algum problema esta ordem, deverd prosseguir o grupo do Estudrio do
Sado/Serra da Estrela. Cada grupo terd no maximo 20 minutos para a respetiva
apresentacdo, onde serdo abordados os seguintes conteudos: Politica Ambiental em
Portugal; a Rede Natura 2000; Caracterizacdo do Geopark Agores e das Serras no ambito
da Natureza e Biodiversidade, através da criagdo de um roteiro virtual, apoiado por
imagens 3602 dos geossitios; Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 15 — “Proteger
a Vida Terrestre”.

Recursos a utilizar

Computador; Projetor; Internet; Apresentacdo do Prezi (disponivel na www em:
https://prezi.com/i/igumckpOpr8b/) e apresentacdes dos grupos de trabalho no
ThingLink
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Estratégias de
remediacdo e/ou
enriquecimento:

Estratégia de Remediacdo e/ou Enriquecimento: Discussdo dos trabalhos apresentados

ou continuagdo da apresentacgdo dos trabalhos seguintes.

Avaliagao

Oralidade dos elementos dos grupos de trabalho; Apresentagdo do Thinglink;

Dinamismo e originalidade das apresentacoes.

Bibliografia

8.2 Programa de Ag¢do em matéria de Ambiente (2021), disponivel na www em:

ODS

ICNF

https://www.consilium.europa.eu/pt/press/press-releases/2021/03/17/8th-
environment-action-programme-member-states-ready-to-start-negotiations-
with-parliament/, consultado a 1/05/2021
15 “Proteger a Vida Terrestre” (2021), disponivel na www em:
https://www.ods.pt/objectivos/15-ecosistemas-terrestres-biodiversidade/,
consultado a 1/05/2021

(2021). Rede Natura 2000. disponivel na wWww em:
http://www2.icnf.pt/portal/pn/biodiversidade/rn2000, consultado a 1/05/2021

Republica Portuguesa | Educagdo (2018). Aprendizagens Essenciais Geografia 112 Ano.
Rodrigues, A.; Barata, I. & Moreira, J. (2014). Geografia A 112 Ano. Lisboa, Texto

Editores.

comuns.

Geografia A | 11° Ano
2020/2021

Valo'rizac;éo Ambiental em
Portugal

Natureza e Biodiversidade

Atividade prtica | Trabalho de Grupo

Politica Ambiental

A Politica Ambiental, nacional e comunitaria, é
definida de forma integrada com outras politicas

O Programa de Acao Ambiental da Unido Europeia,
atualmente designado de "Oitavo Programa de
Acao em matéria de Ambiente — Inverter as
tendéncias juntos”, apresenta alguns objetivos
para 2030, entre os quais, a prote(;éo e

restauracgao da biodiversidade.
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Natureza e Biodiversidade

Proteger, conservar, restabelecer e desenvolver
o funcionamento dos ecossistemas, dos
habitats naturais, e da flora e fauna selvagem,
de modo a evitar a perda de biodiversidade.

Rede Natu

Plano de Agao em Matéria de
Ambiente

Natureza e Biodiversidade

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel - "Proteger a Vida Terrestre”

~
0s 0DS representam as prioridades globais para a Agenda 2030 assinada por ‘ —
mais de 190 paises.

0Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel definem as prioridades e
aspiragoes globais para 2030 e reguerem uma agao a escala mundial de
governos, empresas e sociedade civil para erradicar a pobreza e criar uma
vida com dignidade e oportunidades para todos, dentro dos tes do

@ prezi planeta.

. Trabalho de Grupo 'M Escola Secundria Infanta D. Maria

Grupos e Temas de Trabalho

Matiide Ofveira: Druno; Germardo; Franc

' Goopark Sea dia Extiets Guido de Trabalho de Grupo

Tema |

‘ Geopark Agores _Objetives

.Parque Nacional Peneda-Gerés AR

pocl Paticio: Miguel Tavares; Ak Caracterizar

. Estuario do Sado
Margarida Perra; Maria Matide: Marisna Ve P
Relactonar os
‘ Estuario do Tejo e
;e Alves; Mris Carvaho: Mariana cbelo
‘ Ria Formosa

‘ Serras de Aire e Candeeiros

b

Instrugées | Estudo de Caso | Topicos a abordar
ORIENTACAO DO TRABALHO E DATA DE APRESENTAGAO

Orientagdes

informas
1. Escolha do Estudo de caso
2. Pesquisa e Recolha de informagao
3. Criar a apresentagao no ThingLink
4. Relacionar/problematizar as Politicas Ambientais e
i TOPICOS A ABORDAR (SEQUENCIA DA APRESENTACAO)
o Objetivo de Desenvolvimento 15 com o exemplo Capa ificagto das element

pratico abordado

5. Apresentar o trabalho realizado no ThingLink
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Acompanhamento dos Trabalhos

“thinglink..

SERRA DA ESTRELA

Acompanhamento dos Trabalhos

Bibliografia de apoio
CONTEXTUALIZAGAO AMBIENTAL TEORICA

SERRAS DI AIRE E CANOEEIROS

Avaliagao dos Trabalhos em Sala de Aula

Avaliagio

Dominio 2 e Dominio 3

- Apresentagio Oral [duracdo maxima de 20min.)

Bom Trabalho!

Regido Auténoma dos Agores
pone & S gt
Ofores | Graciosa
Y S
> Tercsr
252 sta. arla
Regido Auténoma da Madeira

Madera oo Santo
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Guiao de Trabalho de Grupo

Tema | Valorizagio ambiental em Portugal e Politica Comunitaria do Ambiente

Objetivos

- Caracterizar a Rede Natura 2000 e as Politicas Ambientais de Portugal quanto a Natureza e
Biodiversidade

- Localizar geograficamente os Geoparques/Reservas Naturais/Parques Naturais em Portugal

- Caracterizar Geoparques/Reservas Naturais/Parques Naturais ao nivel da Natureza e
Biodiversidade

- Criar um roteiro/tour virtual, apresentando os principais pontos de interesse/geossitios do
estudo de caso

- Relacionar os contributos ambientais do caso pratico em estudo com as politicas ambientais

nacionais e o ODS 15 - “Proteger a vida terrestre”

Constituicao dos Grupos de Trabalho
0 TRABALHO PRATICO DEVE SER REALIZADO POR GRUPOS DE 4 ALUNOS

Instrucodes | Estudo de Caso | Topicos a abordar
ORIENTACAO DO TRABALHO E DATA DE APRESENTACAO

Cada grupo, no ambito do Tema “Valorizacdo ambiental em Portugal e Politica Comunitaria do
Ambiente”, deve: a) escolher um estudo de caso na lista indicada abaixo; b) pesquisar e
recolher informacao relevante de acordo com o tema e o caso pratico escolhido, c¢)_criar um

roteiro/tour virtual, no ThingLink (https://www.thinglink.com/), localizando geograficamente

e apontando algumas caracteristicas e os principais geossitios/geomonumentos do estudo de
caso; d) relacionar/problematizar essas informacdes/caracteristicas com a politica
ambiental em Portugal e o Objetivo de Desenvolvimento 15, ou seja, como é que o exemplo
escolhido contribui, ou ndo, para o cumprimento das politicas e das metas do ODS 15.

Os grupos irdo apresentar o trabalho realizado no ThingLink oralmente: 2 de junho

LISTA DE ESTUDOS DE CASO

Geoparques (Estrela; Agores)

Reservas Naturais (Estuario do Tejo; Estuario do Sado)
Parque Nacional Peneda-Gerés

Parques Naturais (Ria Formosa; Serras de Aire e Candeeiros)

TOPICOS A ABORDAR (SEQUENCIA DA APRESENTACAO)
“Capa”, com identificagdo dos elementos do grupo
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Introducao: apresentacao do tema (algumas consideragdes teoricas relativas a politica ambiental
portuguesa (82 Plano de A¢do) e a Rede Natura 2000)

Localizacdo geografica do estudo de caso

Roteiro/Tour virtual (apresentar os principais geossitios e apontar caracteristicas quanto a
natureza e biodiversidade)

Conclusado (Relacionar as caracteristicas do estudo de caso com as politicas ambientais e o ODS 15
- “Proteger a Vida Terrestre”)

Notas:

Para localizar o estudo de caso pode-se recorrer ao Google Earth/Google Maps ou cartografia ja
elaborada.

Cada grupo de trabalho podera utilizar no roteiro/tour virtual imagens 3602 dos sitios de
interesse, que serdo fornecidas posteriormente, de modo a dinamizar a sua apresentacao.

Exemplo de apresentacdo: https://www.thinglink.com/card/1446947797050851331

Conceitos/Palavras-Chave

Rede Natura 2000; Areas protegidas; Programa de Ac¢do em Matéria de Ambiente;
Parque/Reserva Natural; Parque Nacional; Geoparque; Agenda 2030; Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Bibliografia de apoio

CONTEXTUALIZACAO AMBIENTAL TEORICA

Rede Natura 2000: http://www?2.icnf.pt/portal/pn/biodiversidade/rn2000, consult. a
1/05/2021

8.2 Programa de Acdo em matéria de Ambiente:

https://www.consilium.europa.eu/pt/press/press-releases/2021/03/17 /8th-environment-

action-programme-member-states-ready-to-start-negotiations-with-parliament/, consultado

a1/05/2021
ODS 15 “Proteger a Vida Terrestre”: https://www.ods.pt/objectivos/15-ecosistemas-terrestres-

biodiversidade/, consultadoa 1/05/2021

CASOS PRATICOS

Parques e Reservas em Portugal: https://natural.pt/protected-areas?locale=pt, consult. a
3/05/2021

Geoparques Mundiais da UNESCO: https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/redes-

unesco/geoparques-mundiais-da-unesco, consultadoa 1/05/2021

Geoparques portugueses: https://www.visitportugal.com /pt-pt/content/geoparques,
consultado a 1/05/2021

Avaliacao
Dominio 2 e Dominio 3
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- Observacdo aula a aula do trabalho realizado
- Qualidade da apresentacao do Thinglink

- Apresentacdo Oral (duracdo maxima de 20min.)
Bom Trabalho!

Bibliografia por Estudos de Caso

SERRA DA ESTRELA

ICNF. (Maio, 2021). Classificagdo | Caracterizagdo. http://www?2.icnf.pt/portal/ap/p-
nat/pnse/class-carac

Associacdo Geopark Estrela. (s.d.). https://geoparkestrela.pt/menu, consultado a 12 maio de
2021

Natural.PT. (Maio, 2021). Parque Natural da Serra da Estrela. https://natural.pt/protected-
areas/parque-natural-serra-estrela?locale=pt

GEOPARQUE ACORES

Geoparque Acores. (Maio, 2021). Geossitios.
https://www.azoresgeopark.com/geoparque acores/geossitios.php

Governo dos Agores. (2021). Geoparque Acores.
https://www.azoresgeopark.com/geoparque acores/geossitios.php

ESTUARIO DO TEJO

ICNF. (Maio, 2021). C(lassificagdo | Caracterizagdo. http://wwwZ2.icnf.pt/portal/ap/r-
nat/rnet/class-carac

Natural.PT. (Maio, 2021). Reserva Natural do Estudrio do Tejo. https://natural.pt/protected-
areas/reserva-natural-estuario-tejo?locale=pt

Camara Municipal de Lisboa. (2021). Estudrio do Tejo.
https://www.lisboa.pt/cidade/ambiente/estuario-do-tejo

Dias, A. (2009). Conservacado da Natureza e Biodiversidade no Estuario do Tejo. In ARH do Tejo &
Gabinete de Ordenamento do Territério, Plano de Ordenamento do Estudrio do Tejo - Saberes e
Reflexdes (pp- 162-167).
https://apambiente.pt/ zdata/Divulgacao/Publicacoes/Tagides/tagidespoe.pdf

ESTUARIO DO SADO

ICNF. (Maio, 2021). Classificagdo | Caracterizagdo. http://wwwZ2.icnf.pt/portal/ap/r-
nat/rnes/class-carac

Natural.PT. (Maio, 2021). Reserva Natural do Estudrio do Sado. https://natural.pt/protected-
areas/reserva-natural-estuario-sado?locale=pt

PENEDA-GERES

ICNF. (Maio, 2021). Classificagcdo | Caracterizagdo. http://www?2.icnf.pt/portal/ap/pnpg/class-
carac

Natural.PT. (Maio, 2021). Parque Nacional da Peneda-Gerés. https://natural.pt/protected-
areas/parque-nacional-peneda-geres?locale=pt
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Mota, C. & Pinto, R. (Fevereiro, 2021). Parque Nacional da Peneda Gerés. Viajar entre viagens.
https://www.viajarentreviagens.pt/portugal /visitar-o-geres-serra/

RIA FORMOSA

ICNF. (Maio, 2021). Classificagdo | Caracterizagdo. http://www2.icnf.pt/portal/ap/p-
nat/pnrf/class-carac

Natural.PT. (Maio, 2021). Parque Natural da Ria Formosa. https://natural.pt/protected-
areas/parque-natural-ria-formosa?locale=pt

SERRAS DE AIRE E CANDEEIROS

ICNF. (Maio, 2021). Classificagdo | Caracterizagdo. http://www2.icnf.pt/portal/ap/p-
nat/pnsac/class-carac

Natural.PT. (Maio, 2021). Parque Natural das Serras de Aire e Candeeiros.
https://natural.pt/protected-areas/parque-natural-serras-aire-candeeiros?locale=pt

Mota, C & Pinto, R. (Janeiro, 2021). Serras de Aires e Candeeiros — Roteiro, lugares a visitar e trilhos.
Viajar entre viagens. https://www.viajarentreviagens.pt/portugal/roteiro-lugares-serras-de-
aire-e-candeeiros/#Que lugares devo visitar nas Serras de Aire e Candeeiros

Como Partilhar a Apresentacao
Fazer login na pagina do Thinglink (na conta que utilizaram para construir a apresentagdo)
Ir ao seguinte site: www.thinglink.com/edu (Devem converter a conta de uso pessoal para

“professor”, para isso basta clicar no botdo azul e recarregarem a pagina da vossa conta do
Thinglink)
Clicar na capa da apresentacdo e depois em “Share” -> “Share Link” -> Copiar o link

Notas
Para que a apresentacdo seja visivel devem nas “Privacy Settings” colocar “Public” ou “Unlisted”
em todos os “slides” que criaram para a vossa apresentacdo. Devem verificar, sem estarem com

o login na conta, se na apresentacdo é possivel visualizar tudo de acordo com o que fizeram.
Para submeterem o trabalho sé precisam de copiar o link e colar na Leya, em “Trabalhos”.
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Escola Secundaria Infanta D. Maria

Trabalho de Grupo: Valorizagdao Ambiental em Portugal

Grelha de Avaliagéo

Dominio 2

Dominio 3

<

2020/2021

(@

Infanta D. Marla

Ty

)

Grupo / Nome dos Alunos

Trabalho em Sala
de Aula
(4 valores)

Thinglink
(8 valores)

Apresentagao
Oral
(8 valores)

Apreciagao Global
(0- 20valores)

Grupo 1-
Serrada
Estrela

Grupo 2 -
Geopark
Acores

Grupo 3-
Peneda-
Gerés

Grupo4-Ria|

Formosa

Grupo 5-
Estuario do
Tejo

Grupo 6 -
Estudrio do
Sado

Grupo 7 -
Serras de
Aire e
Candeeiros
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Anexo 5 — Lecionacdo das aulas sobre “Caracteristicas da Rede urbana portuguesa”, utilizando o Prezi
Present

As caracteristicas da
rede urband portuguesd s avioss

Geografia A - Il Ano Verifica se sabes...
Ano Letivo 2020/2021

Sintese Final

@; Prezi

Rede urbana ou
sistema urbano
a8l

Sumdrio:

Caracteristicas da Rede Urbana:
Rede Urbana Portuguesa
A distribuicdo das cidades portuguesas

Hierarquia das Cidades

- pig BHES

Pdgina 13|

Rede urbana ou sistema
urbano Caracterizactio

Conjunto de cidades e respetivas periferias,
de um dado territério (regido, pais ou espago
internacional), que estabelecem relagdes de

I déncia, com

shey d.
ldade e

P

uma certa ordem hierarquica.

@( Prezi

14 Disponivel para consulta em https://prezi.com/view/PfiRIdAFu5BwOIfHEAcu/, acedido a 6 de julho de 2021.
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A rede urbana caracteriza-se pela...

o Distribuicdo espacial das cidades
e Dimens&o populacional

6 Importancia funcional

W Prezi

Redes Monocéntricas vs Policéntricas

Ha redes urbanas fortemente centralizadas e hierarquizadas,
na qual a aglomeracdo principal se destaca a nivel
demografico, econémico e funcional das restantes.

Rede Monocéntrica/Macrocéfala

As redes urbanas em que se verificam varios centros urbanos
(mais de 2 centros urbanos) e aglomeragdes menos
contrastantes entre si. havendo um maior equilibrio e
complementaridade designam-se de...

Rede Policéntrica

i Prezi . ._ Apenas 2 centros
- # Bicefalia ,f o o
.

As cidades mais populosas no
mundo

_25LWSHM
-
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Macrocéfala

LI
Yoy

No entanto, ndo se deve ignorar que a
populagdo de Lisboa (509 mil habitantes, em
2019) é mais do dobro da populagdo do Porto
(216 mil habitantes).

Noticia 233333

Por isso, demograficamente pode-se
considerar uma rede macrocéfala.

@ Prezi

Bicéfala

Em Portugal, a estrutura da rede urbana evidencia
uma forte polarizagdo em torno de dois centros
urbanos, o de Lisboa e do Porto, mostrando assim

uma situagdo de aparente bicefalia.

",
LITY
L1}

Estas duas cidades ocupam o topo da
hierarquia e repartem entre si as fun¢des de
nivel superior.

’fj_? Prezi

XK

Redes urbanas

E possivel identificar dois tipos opostos de redes urbanas. Num
extremo colocam-se as redes urbanas fortemente centralizadas e
rigidamente hierarquizadas, em que a aglomerac¢ao principal se
destaca nao s6 pela elevada populagao que possui mas sobretudo
pelo leque diversificado e qualificado de atividades, recursos e
funcgoes de nivel nacional que concentra. (...) No polo oposto colo-
cam-se as redes urbanas em que as aglomeracdes principais
mantém uma posicdo demografica relativamente equilibrada e
uma complementaridade funcional e econémica significativa. (...)
A rede urbana portuguesa aproxima-se do primeiro modelo. O
peso de Lisboa, demografico mas sobretudo funcional, é bem co-
nhecido.

Fonte: FERRAO, Joao — "Rede Urbana portuguesa: uma visio
&b prezi internacional ()", Janus, 2001

Pdginas 132- 133 Distribuicdio geografica

A distribuicdo geografica das cidades em Portugal caracteriza-
se por r que se traduzem... Litoralizagdo

Grande concentragdo na Faixa Litoral, de Viana
do Castelo a Settibal e no litoral algarvio.

e
Bipolarizagio

Bipolarizagdo das Areas Metropolitanas de
Lisboa e do Porto

Interior: rede de pequenas e médias cidades;
baixo namero de cidades e reduzida
populagdo urbana

Nas Regides Auténomas destaca-se
Ponta Delgada, nos Agores, e na
Madeira, o Funchal (>100 mil hab.)

"
Iz
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Desequilibrio da Rede Urbana Por tuguesa Cartografia
de apoio

Regido Autonoma dos Agores.
S Mgl
Ofiores | craciosa R o=l
(=
Stawarla
: Regido Auténoma da Madeira
9 # Porto Santo
e @
Desertas
. setagens
o -
Escaldes de dimensso populacional dos lugares.

500039993
®100003 199999 ® 200024999

Populagao residente nos centros urbanos com
« 2000 ou mais habitantes em Portugal, em 2011
-

& prezi 2

O sistoma urbano partaguds

Em ha mator Iugares urbas
s

dimen-
tropalitanos do Lisbon o do Porio, dois Jugares mo- s entre 20 mil @ 100 mil habtantes, localizados
tropolitanos (Vila Nova do Gaia o Amadora). duss  agsencialmontono intorior do Continenta - casoa do
capitais do distrito (g o Coimbra) ¢ o Funchal, Roal.
‘na Rogito Autgnom da Madeira. Fvora o Beja.-, mas tambim cidados mais proximas
Nas drons motropolitanas ancontram.s outros o Lioral - Viana do Castalo, Barcolos, Guimarios,
Tugares de grande dimensdo resultanies do proces.  Aveiro, Leiria, Calda da Rairla, Saniarérn, Entron:
=0 do suburbanizagdo. A cxpunsio urbuna tradur,  camenio, Portimio, Faro o Olhko - o Ponta Delga
contudo, Na Area

Porto, surge Orianizagto do Tarriticior,
il e Portugel 011, INE. 2015

@ Prezi

o
Tipologla DIMET
I Corvo mavopestans de Lason s Poro

[ Acea de dindmica wbana

[ y——
Aves 0o porusbanizagto

T Aren o #aca dntmica rbans

T Aroa som cndmca urbans

Auséncia de
cidades de média
dimensdo

-
- @ Cidades médias * > 5000 habitantes
@ Prezi ®oe® e g (Prosiurb) + <5000 habitantes.
-
o: .-
- e - -

123



Marta Lambelho A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

w—— Faixas urbanas

- Subsistema urbano
Norte litoral
Nordeste

entro
Lisboa e Vale do Tejo
Alentejo
Algarve

Variag3o da populacdo 1991/2001:
Concelho

Faixa Urbana Oeste-Atlantica

o+
-1
Cidade i
o+t Vale do Tejo,
-1
-
-~ -
.o~ ~ee

Pdginas 138 ¢ 139
Efeitos da concentragdio/dispersdo

Economias de
A rede urbana portuguesa apresenta desequilibrios Ag]omcmcﬁo
notérios, uma vez que ha uma tendéncia para a
concentragdo demografica no Litoral, em particular nas

Areas Metropolitanas de Lisboa e do Porto.

Vantagens Desvantagens

&xde 1

Aglomeragdo  de Aglomeragdo

Economias de Escala e de Aglomeracdo

As éreas urbanas mais desenvolvidas correspondem

ss::2 igualmente a area de maior dinamismo econémico. Este o~
e dinamismo atrai atividad 6mi populag, )4 . ’=
diversificam as fungdes e os bens e servigos. 7 Economia de
| Aglomeracdo

Economias de Escala: racionalizar os investimentos
de forma a obter o menor custo unitario.

O padrdo de localizagdo concentrado aumenta o
numero de utilizadores dos equipamentos e servigos,

@ Prezi
Economias e Deseconomias de
Escala
Ci a ~ Curvado unitério
204
p :
100 200 300 400 500
Quantidade
é}g Prezi

124



Marta Lambelho A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

Economias de Aglomeraggio

As vantagens das grandes concentragdes urbanas
advém do facto destas funcionarem como
ECONOMIAS DE AGLOMERAGAO.

Economias de Aglomeragdo: ganhos de
produtividade ou de rentabilidade. A populagdo e as
empresas utilizam as mesmas infraestruturas de
transporte, comunicagdo e distribuicdo de agua,
energia, etc, para além de beneficiarem das
relagdes de complementaridade.

= Que exemplos?
@ prezi

Deseconomias de Escala e de
Aglomeracdo

As vantagens da aglomeragdo sé se verificam até
certos limites. Em areas de povoamento disperso e
quando o crescimento da populagdo conduz a saturacdo
das infraestruturas ja ndo se verificam estas vantagens.

"y
"
LUITY
ey

Deseconomias de Escala: Ocorre quando o
aumento da quantidade de bens produzidos gera, a partir
de uma determinado limiar, um aumento do custo médio
unitario do bem produzido.

Economias e Deseconomias de
Escala

— Curvado dio unitario

100 200 300 400 500
Quantidade

Que problemas?
Deseconomias de Aglomeragdio

A concentracdo da populagdo apresenta algumas
desvantagens, sendo responsavel ndo apenas por
assimetrias da coesdo territorial, mas também por
exageradas pressdes urbanisticas e pela diminuicdo da
qualidade de vida da populagao.

Deseconomias de Aglomeragdo: os
curtos da concentragdo passam a ser superiores
aos seus beneficios.

Como podem os seus efeitos
ser minimizados?

K:Ej; Prezi

Pdgina 139
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Congestionamento de transito

9 de junho de 2019 SmartPlanet SmartCities

Lisboa € a cidade mais
congestionada da
Peninsula Ibérica

Um estudo da TomTom Traffic Index 2019 coloca Lisboa acima das
maiores cidades espanholas, Madrid e Barcelona.

) Dovtsche Wohnan & Co Exteignen

Hohe Mieten, das muss nicht sein - Set

euch far t ein
Unser Block ist bester Laune und die riesige
#M -Demo zieht los

Especulacdo Fundidria

Especia abidria de oo ¢ Berie. Lsbod, o, Madrd,Beczons,
Berim. 0 probiees da especuiagi inobiiria ¢ transversal nas grandes
Gdades eurspoas ¢ cntinas a agravar—ie

(VS

NEWSPAPER

Poluicdo Atmosférica e Sonora

23 de Novembro de 2020 Jornal Piblico

Mortes por poluicdo do ar
com ligeiro aumento em
Portugal e recuo na Europa

Apesar dos esforcos dos varios paises, 99% da
populagdo urbana europeia continua exposta a
niveis de ozono acima dos valores
recomendados pela OMS

Acede aqui: publico. /2020411 nal ligs portugal-recun-eurapa-1940268
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Saturactio das infraestruturas

Fig. 12 Filas 3 porta de um centro de e

@ Prezi

Hierarquia das cidades ;:fr.::nd:ia

ou hinterland .
Cartografia

As cidades, como espacos de interagdo e oferta
de bens e servigos, interagem com a sua area de
influéncia, funcionando como lugares centrais. Essa
area de influéncia depende da maior ou menor
centralidade do lugar.

Y
0

sheeneeene

indice de
Centralidade

Pagina 134

Centralidade do lugar
Uma cidade pode considerar-se um lugar central,
que oferece bens e servicos a uma drea de

influéncia, tendo capacidade de atrair populagao.

Com base nos lugares centrais, os produtos e
servigos classificam-se em:

Bens centrais: so podem ser adquiridos em =" 05 beNs s wncan casstcados sasrosa
i I (lugares centrais), i s W frequéncia de utilizagho, assocada a0 o

nimero de lugares que . clerecem.

as atividades que fornecem fungées centrais. Consserarse:
Bens vulgares: s uulizado trequente.
. e s i, o e
g Bens dispersos: que sao e
distribuidos @ populagdo, como a Bens raros: e utlissio
i i i s

4gua e a eletricidade. (O bem chega
até ao consumidor) 5
-

-
R

127



Marta Lambelho A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

'm os bens sso também classificados segundo a
frequéncia de utilizagdo, associada ao
nimero de lugares que os oferecem.
Consideram-se:

Bens vulgares: de utilizagdo frequente,

presentes em muitos lugares, sem exigirem
: deslocagdes significativas y
L o e Ekenle Bens raros: de utilizagio
y b e e 12 sominges se pouco frequente, presentes apenas

= o o e i, freqinla em certos lugares, o que exige,
e s ;
geralmente, maiores deslocagdes.

o
‘u.
LT
"

j Prezi Gou

Conceito: Raio de Eficiéncia

Distdncia limite que as populagdes se
deslocam para obter um bem ou um servico.
Varia com o grau de raridade, a frequéncia
de utilizagdo e a qualidade do bem ou
servico prestado.

Sintese

Bens Raros ¢ Bens Vulgares

A distingao entre bens vulgares e bens raros deve-se a maior ou menor frequéncia da sua
utilizacdo, na maior ou menor facilidade de os adquirir, e consequentemente no seu raio de
eficiéncia (distancia que o consumidor tem de percorrer até um lugar central para obter um
bem ou servico).

BEM RARO: BEM VULGAR:
- 0s hospitais; - eletricidade;
« as universidades; - 4gua canalizada;
- 0s médicos - sapateiro;
especialistas; - mercearia;
etc. - florista;

+ quUiosques...

Stuanuuuv

A importdncia de um lugar central ¢ a dimensdo da
sud drea de influéncia dependem:

. Bens e Funcgdes que oferece

' Maior ou menor acessibilidade
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Fig. 6 Estrutucsde fusos para scesso s funtes mte
especatzadas.

Fig. 5 Estrutura de fluxos para acesso a fungdes pouco
especializadas.
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-

Exemplo 2

Dimensdo urbana,
movimentos

pendulares e niveis de

acessibilidade, 201l

OCEANO ATUANTICO.

Sistemas Urbanos
Regionais

Peninsula
Ibérica A rede urbana portuguesano  Desequilibrios
contexto europeu

Integrado na Unido Europeia e num mundo cada vez
mais global, importa equacionar a capacidade de
afirmagdo, projecdo e competitividade que Portugal
detém a nivel internacional, e particularmente a nivel
europeu.

Estardo as principais cidades portuguesas,
com fungdes de nivel superior, do mesmo
nivel que as cidades europeias?
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LISBOA, CIDADE PEQUENA NA REDE URBANA EUROPEIA

Aonivdmnoml.[&mpmmnm&&

Hbm delo de 1 I.l 1

oy %) d T o 1 1

e um
(huamedademmqmndnamm
da rede urbana numa de 3° ou 4° nivel.
Moo o g o ceuneti s i i,
a drea de Lisboa ocupa um lugar de segunda ordem, atris
&Madndeaoniulde&mbm.Ounp.lﬁmM

mmmmmt\whm
duplamente negativa implica, por um lado, a redefinicio
das relagdes funcionais da drea de Lisboa com o resto do
p:kgpummmm:ﬂmzmmuguﬁz:ndas

dam pulhn,um: jonalizagio insufi- wsnposdeagulsqmaqnseloa]mm.
ciente e nio possui ainda nicho ds ali
mmuudom.l. b : ' Comisso de Coordenagio da Regido de Lisboa e Vale do Tejo,

Ligar a Europa e o Atldntico, Competitividade e Solidariedade, 1999

Fig. 21
da populagao de alguns paises da Unio Europeia.
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Portugal ocupa uma posicdo periférica
relativamente a Europa

Alguns paises europeus apresentam sistemas urbanos
policéntricos, ou seja, a populagao distribui-se por varias
aglomeragdes urbanas, ao contrdrio do sistema
urbano portugués, com elevada concentragdo nas AM de
Lisboa e também do Porto.

Mapas

Na maioria dos pal'ses €Uropeus, a
reparticdo geografica das cidades é
também mais equilibrada.

-
-
Pdgina 136 ( Tipo do ego metropottana
L2 S [ Rogiso metropolitana capital
[ Regi3o metropolitana de 2 ° nivel
Regido metropolitana de

manor dimans3o

Areas metropolitanas, (3
nos paises europeus

4
+

i) Prezi ——

Fig. 1 Areas metropolitanas, nos palses europeus.

A Terra a Noite EXplora aqui hitps://ear thapp.googl/gBNWS!

& ATerraanoite
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Figura 1. Regides potenciais para um maior desenvolvimento policéntrico na Europa (2016).

Que regides tém potencial para

um desenvolvimento £
policéntrico? R
m
S 3
e

§i1
]
A
t.“

E8PON EGTC, 0%

@ Prezi

Dindmica da rede urbana da
Peninsula Ibérica

Areas urbanas estruturantes da Peninsula Ibérica:

‘ Madrid (cidade dominante e com um

dimensao relevante no sistema urbano europeu)

. As grandes areas metropolitanas de
segunda ordem (Lisboa e Barcelona)

As restantes areas metropolitanas

oceano 4
ATLANTICO

0 100 km

SFig. 19 Sistema urbano ibérico.

BRANCO, Rosa - As metrdpoles

Figura 20. Variacao da populagao na Peninsula Ibérica (2001/2011).

Vaiagho da popuiacio, por =
reguesia 20012011

Fonte: elaboragdo prépria; dados primarios: INE - Portugal, Censos da populagdo (2011); INE - Espanha,
Censos de Poblacion y Viviendas (2011).

&b prezi
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Fig. 6
especializadas.
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saama Urbanos Tarriéro.

oon

Potgel. 1008,

Adaptado de; Teresa 4
=
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Consequéncias

Fraca capacidade de insercao das economias
regionais na economia nacional.

Limitagdo das relagdes de complementaridade
entre os diferentes centros urbanos e, como tal, do
dinamismo econémico e social;

s Limitagdo da competitivi jonal no <
- peu e dial, pela perda de

4 sinergias que uma rede equilibrada proporciona.

»

H -

» -
. -
» -
v -

’ - e

, cees

A maior coesdio territorial ¢ social depende do
equilibrio da rede urbana. Dai a importdncia do
planeamento urbano que:

V Potencialize as especificidades regionais;

\/ Facilitem a coordenagao de acoes a0

nivel local;
\/ Reforcem a complementaridade interurbana -
e promovam o desenvolvimento das cidades ol
e sistemas urbanos que constituam polos de
desenvolvimento regional, no interior.
@ Prezi .'.
= i
¢ .
As caracteristicas da
rcde urbana por‘tuguesa Exercicios e atividades
Verifica se sabes...

Geografia A - Il Ano
Ano Letivo 2020/2021

Contexto

139



Marta Lambelho A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

Anexo 6 — Lecionacdo das aulas sobre o tema “A populagdo: como se movimenta e comunica —

Distribuicdo Espacial das Redes de Transporte”, utilizando o Prezi Design. Exemplo de apresentacdo
» 15

relativa ao sub-tema “Transporte Rodoviario e Ferroviario

A populacdo: como se
movimenta

Distribuicao Espacial das Redes de Transporte

Rede Rodoviaria e Ferroviaria Nacional

Contedidos
‘ Distribuicao Espacial das

Redes de Transporte

o Rede Rodoviaria

Caracterizag3o da rede rodoviaria nacional,
vantagens e desvantagens, distribuicdo
geografica desigual

° Rede Ferroviaria

(Caracterizac3o da rede ferrovidria nacional

{comboio e metra), vantagens e desvantagens, “
distribuicdo geografica desigual

@ prozi
VY
L \ 4
{
.// " .
K ‘ Conceito - Rede de Transportes
P
'\ -
5 P o Rede de transportes: conjunto de vias e
fomor infraestruturas que se interligam, permitindo a
S | circulagdo dos meios de transporte, num dado
territorio (regido, pais, etc.).
l—/’
4 == . P 7
1.7 ool ko
e N ATNS aad
el i LD
X\ ; < s G0 )
P . L
. [y Tl
'.-.. -'-.. --;..
[ A3 2 T AT e
= Centralizada Descentralizada  Distribuida
@ prozi

15 Disponivel para consulta em https://prezi.com/i/za8wrfpabowp/, acedido a 6 de julho de 2021.
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Rede Rodoviaria Nacional

A qualidade e a organizacdo da rede rodovidria sdo

Fnd. |

is para o d
ou regido, sendo esta rede complementar as restantes redes de

de um pais

portos, aeroportos e terminais ferroviarios.

0 p dovidrio tem registado um desenvolvimento significativo nas (ltimas
décadas devido...

Renovagéo da frota (dos veiculos) e aumento/modernizagio

das infraestruturas (estradas, autoestradas) \

Aumento da velocidade e da capacidade de carga (quer passageiros,

quer mercadorias) e especializagdo dos veiculos pesados \

Versatilidade do servico "porta-a-porta” sem
descontinuidades

& Prezi

Planos Rodoviarios Nacionais - Evolucao

Rede Rodoviaria Nacional
.
= 0 Plano Rodoviario Nacional - PRN 2000, caracteriza

a

rede rodoviaria nacional através das seguintes redes:

01 02

Rede Complementar
(IC e Estradas

03

Estradas Regionais
Municipais

Rede Fundamental

(IP)

@ prezi

Rede Rodoviaria Nacional

E 30 (km) da rede iaria nacional no Contil 1999-2019

Estradas nacionais e

Estradas regionais ga¥a

itinerarios principais (1P) pEZ

1999

0] 500 1000 1500 2000 2500 3000 3500 4000 4500 5000

ftinerdrios complementares (1C) EUEZA

> e
[¥) Download data Fonte: PORDATA
A extensdo da rede igria nacional
em 2019, totalizando, no final do ano, 14 313 quildmetros.
@ prozi

Rede Rodoviaria Nacional

Extensdo (km) da rede das autoestradas Continente, 1972-2019 s . B
A Rede Rodoviaria Nacional, tanto no Continente

como as Regides Auténomas, tem sido objeto de
grandes investimentos, o que se traduz na

3500
35000
2500 extensdo da rede e na qualidade da mesma,
devido & construgdo de novas infraestruturas
(taneis viadutos, pontes, ect).

2000

1500
1000
500 .’.},...
o - -a-8-a-0-a-t"
R R R e g R R e R LIl N b O A O
FESFE LTI F S EE S E TS

@ Exiensio das autoestradas {Km)
[}) Download data
Fonte: PORDATA

@ preai
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Rede Rodoviaria Nacional

Indicadores de extensdo da rede rodovidria nacional, 2019

®

3 Beia_ Portalegre
1 ¥ ¥ mBraganca
L B Ewona
g B Guarda
=Y Castelo Branco ™ m ViaReal
] Viseu
32 Santarém g L cogpra
n B Vi doCasielo
3 Faro ™ Leiria Briﬁ
B Awio Forto

o o Setioal M Lisboa L

0 50 100 150 200 20 300 350 400

Densidade da rede redovidria (km de estrada por 1000 km?)

Fonte: INE, Estatisticas dos Transportes e Comunicagdes 2019. Edicio 2020

@ preai

Transporte Rodoviario
Vantagens

Trajetos rapidos, sequros e
comodos

Espedializagio dos
transportes de mercadorias

Capacidade de carga

@ Prezi

Transporte Rodoviario infogratia
Desvantagens = !'

Elevado consumo de rande ocupagao do solo/espaco
combustiveis fosseis utilizado pelas estradas

Poluigio Atmosférica Assimetrias na rede de . Dificuldade de
(80% de C02) estradas i

Congestionamento de
trifego

Apesar da significativa melhoria da cobertura rodoviaria do
territorio, persistem desigualdades na distribuicao
geografica da rede de estradas.

@ prezl
ST =5
Transporte Rodoviario : o 5
Q
Desvantagens

TN\
Assimetrias na rede de T 3
estradas = 3

o Maior densidade no litoral face ao
interior do pais
e Maior extensdo da rede de

autoestradas e IP's no litoral

e Maior acessibilidade infraestrutural na
faixa litoral Lisboa-Porto.

NPOT, 2018

de transporte &
em Portugal 2017).
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Transporte Rodoviario

~=  NEWSPAPER

29 de Margo de 2021 SIC Noticias

Sinistralidade rodovidria
baixou em 2020

A sinistralidade rodovidria baixou no ano passado,
houve registo de menos acidentes, mortos e
feridos do que em 2019. A descida dos nmimeros

pode ter sido influenciada pela pandemia, mas o
ministério da Administracdo Interna lembra que
esta tendéncia ja se verificava antes.

@ Prezi

Transporte Rodoviario

Desvantagens Acidentes de viacdo com vitimas, 2019 vs 2020

2013 2020
Sinistralidade 45000

40000

35000

30000

25000

20000

15000

10000

5000

Acidentes com Vitimas  Vitimas Mortais Feridos Graves Feridos Leves
[¥) Download data

Fonte: Autoridade Nacional de Sequranca Rodoviaria

@ prezi AL Anaie Aqvel de Sostialends Z020

Transporte Rodoviario

De svanlagens Fonte: Autoridade Nacional de Seguranga Rodoviaria
(2021). Relardrio Anugl de Sinistralidade 2020,

Sinistralidade Sinistralidade por categoria de veiculo, 2019 vs 2020

Outros vefculos 1.22% Total: 58 300 velculos . CrsT e Total: 42 558 veiculos

R = Veiculos Agricolas 0.44%,
VEC:.:;:S;:: 4.02% Velocipedes 5.37% %
Ciclomotores e Motoci' Ciclomotores e Moteciclos 1

Automé
”
‘Automéveis Ligeiros 75.36%

) 4
@ prozi [Y) pownload data [4) Download data

Transporte Rodoviario

Reforcar a conectividade interna e externa

"Terminado um extenso ciclo de constru¢do da infraestrutura rodovidria (..), as prioridades
poderdo agora jogar-se ao nivel da manutengdo e conservagdo das extensas redes de
diferentes niveis hierdrquicos (com uma redugdo dos niveis de sinistralidade rodovidria).

Haverd também que articular ligagées locais que ainda faltam, quer as que visam
potenciar a atividade econémica, quer as que g [dad

de oportuni no

acesso o emprego, servicos e equip . A descarbonizagdo dos transportes (vefculos

elétricos), a economia de partilha, os veiculos auténomos e novas formas de prestacdo de
servicos irdo mudar a mobilidade de pessoas e mercadorias.

Fonte: PEOT. 2018 No transporte de passageiros hd um desequilibrio da reparticdo modal, com excessiva

1 individual ™

dependéncia dos cidaddos relatiy e ao porte
4B prozi
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Rede Ferroviaria
A extensao total da rede ferroviaria era, em 2019, de 3 621Km,

verificando-se uma diminuicao de 100 metros face a 2018.
A Rede Ferroviaria é, ainda pouco modernizada, na qual ndo tém sido feitos

investimentos significativos. Com 1 095Km de linha de caminho-de-ferro desativada

e apenas 1 696km (67%) de linha eletrificada, no total de 2 526km de linha explorada.

Eletrificada 67.12!

[#) Download data

Fonte: PORDATA

@ prezi
oo o
Rede Ferroviaria
216152
i fetuads no porte
ferroviario, em material ferroviario e em
Infraestruturas, 123685
(1]

infraestruturas (Milhares Euros), 1970-2019

16925

Material circulante

1000 300000 500000

4] Download data

@ Tzl @ vewrlciane @ infeesmare:

@ prezi Fonte: PORDATA

Rede Ferroviaria

Que investimentos para o futuro?
Programa Nacional de Investimentos (PNI) 2030

Ferrovia

Mobilidade e Transportes

Publicos
5825 M€ 10510 ME 1980 M€
a _ﬂ:xﬁ Transportes e Mobilidade

.

Maritimo-Portudrio Aeroportubrio

Fonte: PNI 2030 (2020)

Rodovia

|

@ prezi

Rede Ferroviaria
Que investimentos para o futuro?

@ Ferrovia

Nova Linha de Alta
Velocidade Porto - Lisboa

115

E £
Aumento de Capacidade nas
Areas Metropolitanas

o de

Tempo de Viagem

Material Circulante

ubstity

Modernizacdo e Eletrificacdo
100% da rede eletrificada até 2030

@ rro Fonte: PNI 2030 (2020)
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Rede Ferroviaria

Os melhoramentos efetuados e os projetos previstos visam novas linhas no eixo litoral,
o exemplo da linha de Alta Velocidade circulagdo Lisboa-Porto, e a
modernizagdo/eletrificagdo da rede a 100%.

Contudo, a nivel regional, a rede ferroviaria continua a evidenciar desigualdades.

29

OCDE alerta: «Densidade da rede ferroviaria em Portugal é baixa»

«Ligacdes entre o mercado do transporte ferroviario entre Portugal e
Espanha tém sido demasiado limitadas»

P Fonte: Cargo Revista (2019)

Rede Ferrovi

ia ,, '

Desigualdades «LigagBes entre o mercado do transporte ferrovidrio entre Portugal e
Espanha tém sido demasiado limitadas»

"A densidade da rede ferrovidria em Portugal é baixa e as liga¢ées entre o mercado do transporte
ferrovidrio entre Portugal e Espanha tém sido demasiado limitadass, analisa a OCDE, elencando outras
problemdticas, como as «diferengas na bitola, o comprimento mdximo das composigdes e o sistema de

sinalizagdo» - todos eles fatores propicios a quebrar a conectividade entre Portugal e mercados como o
francés ou alemdo.

Lembra a organizagdo que uma deficiente aposta na ferrovia conduz a um maior peso do transporte

rodovidrio de mercadorias, com todos os atuais constrangimentos (desde logo energéticos, ambientais e
infraestruturais) que tal cendrio pode acarreta’.

®Fron Fonte: Cargo Revista (2019)

Rede Ferroviaria

Desigualdades
Rede Ferroviaria Nacional
on Distribuicao desigual entre
Litoral-Interior

= Auséncia de ferrovia no
Nordeste portugués

o Maior oferta ferroviaria nas
Areas Metropolitanas de

. Lisboa e Porto
) Prezi

Rede Ferroviaria

Desigualdades

Rede Ferroviaria Nacional - Tipologia

das Vias e Distancias

@ prozi Fonte: Infraestruturas de Portugal - IP (2020). Diretério da Rede 2022
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Rede Ferroviaria

Servicos de Passageiros da
CP (2019)

Em 2019, o nimero de passageiros legenda
transportados  por comboio Alfa Peadular

(1753  milndes)  aumentou

18,9%. i
T el
e it L A

Fonte: ETC (2019); CP (2019). Mapa de servico da CP.

@ prozi
Rede Fétroviaria Ferroylg Covilha-Guarda:
Maquinistas comecam a testar
Transporte de Passageiros na ter(;a-feira

O troco ferroviario entre a Covilha e a Guarda
encerrou em 2009, tendo sido alvo de um projeto

de modernizagdo.

0 encerramento deste trogo, em 2009, deveu-se a
degradagdo da linha e respetivos constrangimentos a

circulagdo ferrovidria que antes do fecho se traduzia em
6 automotoras para servico de passageiros, ndo sendo

possivel a circulagdo de comboios de mercadorias. bﬂ
Cerqueira, 2013.
Fonte:Jornal do Fundao (2021); Cerqueira (2013). gy ==

@ prezi

Rede Ferroviaria Transporte de Passageiros ,
N

voe Couta Qeont tesstvase (] Pomge _: g W Z o » »= do tempo de percurso entre a Covilha e @ Guarda em
——d Shiad meia hora de viagem, passando de 1hora e 12minutos
Enquadramento da Linha da Beira Baixa - trogo Covilhd-Guards, € senvicos para 42minutos (Publico, 2017), possibilitando &
disponiveis. Fontes: com os dados da CAOP (2014); AMT (2018). R ;
ligagdo direta entre as duas cidades.
@ prezi
Mercadorias transportadas, por tipo de trifego, 2015 - 2019 '
RedeF 00O 10000
ede Ferroviaria -
g 6000 *
Transporte ferroviario de E e
Mercadorias = 2000
.
S .
2015 2016 2017 2018 2019
Em 2019, a5 mercadorias uansportadas por @ Nacional @ Intemacional - Exportagdes @ Intemacional - Importagdes.
ferrovia (9,7 milhdes de toneladas) registaram uma  [¥] Downlozd datz LLJ
variagdo de -8,4%.
v Em trifego nacional foram movimentadas 7.4 milhdes de toneladas de
mercadorias (-11,3%,), 0 equivalente a 76,4% do trafego total (78,9% em 2018).
Ao trafego internacional ferroviario coube o transporte de 2,3 milhdes de
toneladas de mercadorias, mantendo-se em crescimento (+5,3%; +10,2% em
2018).
@pron | FOEETCE01)
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Rede Ferroviaria Estratégia 2014-2050 &

Corredor Atlantico

0 ESTRATEGIA REDE FERROVIARIA NACIONAL (RFN) 2014-2050

Promover o transporte de mercadorias, facilitando
a movimentacdo de cargas entre os principais polos
nacionais e internacionais, contribuindo para a
‘competitividade da economia nacional

Reforcar a acessibilidade e mobilidade urbana
assegurando a eficiéncia das ligacdes de cardter
urbano e suburbano

Reforcar a acessibilidade e mobilidade interurbana,
assegurando ligagdes competitivas ao longo do Eixo
Atléntico e promogao da coesdo social e territorial,
com vista & reducao das assimetrias regionais.

@ prozi Fonte: I (2020) - Eﬂwmmm.um

Rede Ferroviaria

g

Estratégia 2014-2050 &
Corredor Atlantico

A Corredor Atlantico

Corredor Atlantico

4
Paises v

Fonte: Atlantic Corridor (2019).

@ prezi

Rede Ferroviaria

0 Corredor Atlantico

A missdo do Corredor Atlantico assenta:

Na rentabilizagdo da i ia sem adicional,
através de uma gestdo centralizada da atribuicao de capacidade, da gestao de trafego e

do relacionamento com os clientes.

Estratégia 2014-2050 &
Corredor Atlantico

@ Numa P para a 30 dos il na
ferrovidria em Portugal, Espanha, Franga e Alemanha, no sentido de serem ultrapassadas
barreiras técnicas e operacionais, promovendo a interoperabilidade €

iz uma maior petiti do p de
mercadorias.

@ Prozi Fonte: Atlantic Corridor (2019); 1P (2021)

Rede Ferroviaria

@ prezi
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Capacidade de um comboio circular em qualquer secg3o da rede ferrovidria no espago comunitirio ' e

Rede Ferroviaria

Interoperabilidade

mm 1676 1668 1600 1524 1520 1435 1372 1067 1050 1000 950 914 762 750

@ prezi

Rede Ferroviaria

Alguns problemas que nos afastam dos padroes da Europa...

Condicionalismos naturais: relevo Material circulante relativamente envelhecido
acidentado

Velocidades de circulagio baixas

Reduzida percentagem de vias duplas

Transbordo (algumas estagdes estio afastadas do

Elevado ni d de nivel
evado niimero de passagens de nivel - i)

Eletrificagdo ainda insuficiente Inexisténcia de comboio de alta velocidade

@ prezi

Rede Ferroviaria...
de Alta Velocidade

E fundamental na revitalizagdo da rede
ferroviaria nacional pois permite:

0 Ligagdes mais rapidas entre as principais
cidades do pais e com o resto da Europa;

Promogdo, no espago nacional, da interoperabilidade do sistema
0 ferroviario, e utilizagdo dos portos nacionais como "porta de

entrada” na Peninsula Ibérica;

0 Diminuicdo dos custos ambi is dos transportes.

@ prezi

Corredores

Rede AV/VE e convencional integrada
1 - Norte-Sul

2 - Transversal Norte

3 - Transversal Sul

Rede Ferroviaria

. — Rede AV/VE
Sintese . Rede AV/VE a construir apés 2015
— Rede Convencional
« Linhas a reclassificar como rede
complementar aquando da construc3o
1. Rede principal dos ekics AV/VE
-~ Decisdo de construcdo em andlise
Rede complementar
2. Rede complementar: tem como B Portos
5 . @ Plataformas logisticas
furfgao essencial 0. fe'cho da malha e & Aeroportos
a ligagao a rede principal.
o0

@ prezi
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Metro do Porto 26.59%,

[ Download data

@ Prezi

@ prezi

L§]
L§]

@ prezi

s a8
Atividade 1

Comente os contrastes da rede rodoviaria
itinerdrios principais (IP). tendo em cos
desenvolvimento das regides.

Justifique a preocupacdo existente com a
escala nacional quer europeia.

@ oo

Explique a necessidade de apostar a nivel nacional na rede ferroviaria de alta velocidade.

A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

Transporte Ferroviario

MetrOPDlitano Em 2019, a extensdo das redes de metropolitano de Lisboa, Porto
e Sul do Tejo (sem sobreposicdo de trogos) era de 44,5 km, 66,7 km e
11,8 km, respetivamente. Ou seja, um total de 123km.
Metro Sul do Tejo 5.58%

0 Metro de Lisboa transportou 67,8% do total de o0
passageiros por metropolitano, com um aumento de 8,2%. O
maior aumento de passageiros foi no Metro Sul do Tejo,
+26%.

Metro de Lisboa 68.03%

Fonte: ETC (2019).

Transporte Ferroviario... Metropolitano

Clica no mapa para
explorar o MetroBus|

/v em Coimbra

Transporte Ferroviario
Vantagens e Desvantagens

E'-z“ﬂa. capac!d.ade de carga, comparativamente com o ﬁ Grande facilidade de circulagdo, pois como circula em
ILHETETD s DaEy linhas-férreas, ndo sofre congestionamentos de trénsito

Ocupa pouco espago (as linhas férreas ocupam menos espaco do como o transporte rodovidrio}

que as estradas); [') Carater fixo dos itinerarios, o que obriga 40 de

£ econémico (mais barato no transporte de mercadorias pesadas e BT T RS,

volumasas, como o carvio, automéveis, produtos quimices, etc. a . N
P g [? Elevados custos de exploragao, de manutencéo e

médias e longas distancias). funcionamento: -
! -

-y

Baixa consumo de energia Qi Pouco competitivo para pequenas distincias no

Pouco poluente, sobretudo quando as linhas sdo eletrificadas. transporte de mercadorias.

Verifica se sabes...

no pais, a0 nivel da distribui¢do da rede de autoestradas e Caracterizar as redes nacionals de transporte rodovidrio e ferroviario.
nta o contributo das acessibilidades rodovidrias para o

Descrever a distribuigao espacial das redes, relacionando-a com as assimetrias regionais.

Indicar as intervengdes previstas para melhorar as redes de transporte, em Portugal.

c i e i entre redes, quer 3

Sugerir formas de reduzir as desigualdades na acessibilidade, com vista a coes3o territorial

O
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Anexo 7 — Lecionagdo das aulas sobre “Distribuicdo Espacial das Redes de Transporte: Transporte

Aéreo”, utilizando o Genially*®.

Distribuicdo Espacial das Redes de Transporte

TRANSPORTE AEREO,
\

CONTEUDOS

Rede Nacional de Aeroportos

1. Localizagdo dos Aeroportos

2. Caracteristicas dos principais aeroportos portugueses
3. Aeroporto de Lisboa: o inicio, a atualidade e o futuro
4. Conceito: Hub

5. Vantagens e desvantagens do transporte Aéreo

REDE NACIONAL DE AEROPORTOS

16 Disponivel para consulta em https://view.genial.ly/606089586bd9330d1ecc5c55/presentation-transporte-
aereo-rede-nacional-de-aeroportos, acedido a 7 de julho de 2021.
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REDE NACIONAL AEROPORTOS

Na rede nacional de aeroportos,

destacam-se os aeroportos R.A Agores
Deorvo
internacionais de Lisboa, do O @rmsem

Porto, de Faro, do Funchal e de N C§ u
Ponta Delgada. Gos ™ o 5
R
B |
o R. A Madeira H
Lo H
i £
{
{

REDE NACIONAL AEROPORTOS

Os maiores aeroportos servem o
trafego de passageiros a nivel
internacional (principalmente de
turistas) e nacional (ligacdo inter-
regional).

Os aerédromos permitem ligagdes rapidas
as principais cidades e aeroportos,
aumentando a acessibilidade do interior as
fungdes mais especializadas e aos centros
de inovacéo e de negocios.

CARACTERISTICAS

Frota e consumo de combustiveis

A frota ao servico dos operadores aéreos nacionais, em
2019, compunha-se de 254 aeronaves.

A idade média das aeronaves foi de 10 anos
(11 anos em 2018).

Em termos de combustivel em 2019, as
empresas certificadas em Portugal consumiram
1,4 milhées de toneladas, com um custo total
de 906,6 milhées de euros.

CARACTERISTICAS

Trafego Aeroportuario

O movimento de passageiros nos aeroportos e
aerédromos nacionais ascendeu a 60,1 milhées

Em termos de movimento de mercadorias,
registou-se um aumento de 12,0% no
movimento de carga (193,0 mil toneladas) e de
13,4% no movimento de correio (17,6 mil
toneladas).

151



Marta Lambelho A Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos no Ensino da Geografia

o
CARACTERISTICAS
Movimento de aeronaves e passageiros

@ Lisboa

Pore Lizzoz
@Fa0
- _
- -

@ Funchal
@ Ponta Delgada

o .
— l
o

s
Movimento de aeronaves (milhares), Movimento de passageiros (milhGes),
@gai]ﬂ[v por aeroporto, 2019 por aeroporto, 2019 Fonte: ETC 2019.

16 24 ]

TRAFEGO COMERCIAL
INTERNACIONAL

PRINCIPAIS PAISES DE
ORIGEM E DESTINO, 2019

Fonte: ETC2019.

AEROPORTO DE LISBOA

Aeroporto de Lisboa, também
designado de Aeroporto da Portela
ou de Aeroporto Humberto Delgado.

A sua importancia
resulta de:

'
1. Se localizar na capital do Pais; _— Ca— = 0™
2. Grande area de influéncia (hinterland) - maior concentracio de populacéo e riqueza;
3. Ligacdes diretas com importantes destinos europeus e por constituir um pequeno

hubpara ligagcdes com os arquipélagos, os PALOP e Brasil.

AEROPORTO DE LISBOA

76° Aniversario Aeroporto de Lisboa
Aeroporto de Lisboa # -
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AEROPORTO DE LISBOA

Novo Aeroporto? Que Propostas?

TERMINAL

Verno (3 Youlube

AEROPORTO DE LISBOA

Novo Aeroporto? Que Propostas?

1 ke DOMONTLIO

AEROPORTO DE LISBOA

Conclusao

Atualmente o Aeroporto de Lisboa esta
no limite da sua capacidade pelo que:

o Estdo em preparacao obras para a sua ampliacio;

* Estuda-se a transformacdo do aerédromo do Montijo
em aeroporto;

» Muitos defendem a criagao de ligagdes rapidas entre
Lisboa e Beja, para aproveitar as excelentes condigoes
do aeroporto e minimizar a Regido do Baixo Alentejo

HUB (©

Hub (do inglés), centro de
conexdo sdao  designacoes
dadas ao aeroporto utilizado
por uma companhia aérea
como ponto de conex3o para
transferir seus passageiros
para o destino pretendido.
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Vantagens Desvantagens

1. Menos rotas para gerir 1. Rigidez: um problema numa rota pode afetar

2. Economias de Escala: a maior parte da oug s

bagagem é tratada num tnico aeroporto 2.Viagem mais longa e complicada para o
I iro (exemplos: escalas).

RANKING

TOP-50 de Aeroportos (Total de Passageiros)

Lemden Hesthrow A4

Paris Charies de Ga.

Aensterdam Airport €.

Franiurt Airpor (Ge

Veadrid Baras Airpor

I
I
I
I
I
I
Istanbul Airport (Turk. F
F
I
I
I
L
F

Moscow Sheremet.

o 20000 40000 60000 80000 100000
2015 W2020

LOW-COST

O crescimento do trafego de
passageiros esta associado ao
surgimento das companhias Low
Cost, ou seja, de baixo custo, que
permitem  deslocacbes para
destinos diversificados, quer no

territério nacional, quer europeu.
1992 2017

i#i =€ 1600 i =€ 100

TRANSPORTE AEREO

Vantagens

1. Rapido, cémodo e seguro

2. Liberdade de movimentos (ndo esta condicionado por barreiras fisicas, pois
movimenta-se em altitude)

3. Possibilidade de chegar a locais onde os restantes transportes nao chegam
4. Elevado grau de modernizacao e de desenvolvimento tecnolégico

5.Muito competitivo no transporte de mercadorias pereciveis, urgentes e
valiosas.
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DESVANTAGENS :

espaco aéreo
ANA: Aeroporto de Lisboa estd "esgotado”

mas ndo em "colapso”™
Fonte: Didrio de Noticlas, 2018

POLITICA GERAL TRANSPORTES

No setor aeroportudrio, a Politica Geral de Transportes da prioridade aos seguintes
aspetos:

mlﬂkﬂ-mum-um

“ : = =

ola

asinfrasstruturas e --m;--—mm—

Assegur

POLITICA GERAL TRANSPORTES

No setor aeroportudrio, a Politica Geral de Transportes da prioridade aos seguintes

aspetos: e

mwm

Ilm'rlr as infraestruturas aeroportudrias com as redes de outras infraestruturas de

ATIVIDADES

1. Identifica os aeroportos com
maior trafego de passageiros no
nosso pals, e justifica com dois
motivos.

2. Reflita sobre a importincia
dos aerédromos para as areas
do interior, em Portugal
Continental.

VERIFICA SE SABES

Caracterizar a rede nacional do transporte aéreo
Descrever a distribuicdo da rede aeroportudria nacional

Compreender a importancia da rede nacional de
aeroportos no Continente e nas Regides Auténomas
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Anexo 8 — Questionario “Utilizagdo de recursos tecnolédgicos em Geografia” enviado aos alunos dos
nucleos de Estagio de Geografia da FLUC.

Utilizagao de recursos tecnologicos em
Geografia

Este questionario enquadra-se no Relatorio de Estagio, que aborda a tematica do uso de
recursos tecnoldgicos no Ensino da Geografia, no ambito do Mestrado em Ensino de
Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra. O objetivo é aferir qual a percegdo/opiniao dos alunos
relativamente & utilizagdo de recursos tecnoldgicos na disciplina de Geografia.

O publico-alvo do presente inquérito por questionario sédo os alunos do Ensino Basico e
Secundario a frequentarem a disciplina de Geografia. As informacgdes recolhidas serdo
apenas utilizadas no &mbito do meu relatdrio de investigacdo pelo que estas serdo
totalmente confidenciais.

O tempo de preenchimento do gquestiondrio serd de apenas 5-7minutos.

Agradeco, desde ja, a colaboracéo.

Curso de Mestrado em Ensino de Geografia da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra.

*0brigatorio

1- Caracterizacdo do/a aluno/a e Identificacdo da Escola

Genero ™

O Feminino

O Masculino

Idade *

A sua resposta
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Escola *

Escola Secundaria Infanta D.Maria, Coimbra
Escola Secundaria de Avelar Brotero, Coimbra
Agrupamento de Escolas de Mira

Agrupamento de Escolas da Mealhada

OO 0OO0O0

Outra:

Ano de escolaridade *

A sua resposta

Caracterizagao e utilizagéo de recursos didaticos

Nas aulas de Geografia que recursos tradicionais/convencionais utilizas? (Podes
selecionar vérias opgdes) *

Manual escolar

Fotocopias e fichas de trabalho

Documentos escritos (noticias, historias, etc.)
Quadro da sala

Nenhum

Outra:

000000
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As Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo consistem no uso do
computador. Dos sequintes recursos, quais s&o os mais utilizados nas tuas aulas
de Geografia? (Podes selecionar varias opgbes) *

Recursos visuais (PowerPoint, Imagens e Figuras, etc.)
Recursos auditivos (Musicas, radio, etc.)

Recursos audiovisuais (filmes, documentarios, videos, etc.)
Menhum

Outra:

O0000

As Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacgao (TDIC) consistem no uso
de smartphones, tablets e computadores com recurso a internet. Que recursos
utilizaste mais nas aulas de Geografia? (Podes selecionar varias opgdes) *

Sites estatisticos (INE, Pordata, etc.)
Sites diversos na internet (Blogs, Storymap, etc.)
Jogos digitais (Kahoot!, Plickers, Mentimeter, etc.)

e-manual (manual digital)

O0000

Menhum

Tens conhecimento sobre o que sdo as TIG - Tecnologias de Informagao
Geografica? *
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As Tecnologias de Informacgdo Geografica (TIG) e os Sistemas de Informacéo
Geografica (SIG) sdo, geralmente, utilizadas no Ensino da Geografia. Que
recursos utilizaste mais nas aulas de Geografia? (Podes selecionar varias
opgoes) *

Google Earth / Google Maps

GPS

Programas SIG (ArcGis, QGis, etc)

Websig (SIG disponivel online)

Nenhum

Outra:

OO00000

Google Earth

@ Google Earth Studio - Animati... o ~,

Ver mais ta.. Partilhar

Google " » 1 Studio

Ver no B8 Youlube
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Alguma vez utilizaste o Google Maps efou Google Earth? *

Se sim, em que contexto utilizaste? (Podes selecionar varias opgoes)

Ma sala de aula

Trabalhos de grupo

Exploragdo auténoma de conteldos
Auxilio ao estudo

Outra:

00000

Sabes o que sdo os Sistemas de Informacao Geografica (SIG)7 *

— e \ \
v COIMBRA ¥ n.lixx.m DE PLANYAS DE LOCALIZACAD

Base  Maps  Fenmmmentsr B coi Dusorigie ce furrameens. X
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Ja utilizaste algum software SIG ou acedeste a algum websig, disponivel online?

w

O sim
(O Nao

Se sim, em que contexto utilizaste? (Podes selecionar varias opgoes)

MNa sala de aula
Trabalho de grupo
Exploragdo auténoma de conteldos

Auxilio ao estudo

00000

Outra:

Recursos tecnologicos nas aulas de Geografia

Numa escala de 1a 5, em gue 1significa discordo totalmente, e 5 significa
totalmente de acordo, a utilizagdo de recursos tecnolégicos (TIC, TDIC e
TIG/SIG) contribuiu para aumentar o interesse em aprender Geografia *

1 2 3 4 ]

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo

A utilizagdo de Tecnologias de Informacgéo Geografica (TIG), nomeadamente
Google Maps e Google Earth, permitiram compreender melhor os conteudos da
disciplina *

1 2 3 4 ]

Discordo totalmente O O O O O Totalmente de acordo
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A utilizagdo das TIC (uso do computador com internet) tornaram as aulas de
Geografia mais interessantes e dinamicas *

1 2 3 4 5

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo

A utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC)
(smartphones, tablets e computadores com acesso a internet) tornaram as aulas

de Geografia mais interessantes e dinamicas *

1 2 3 4 5

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo

O recurso as Tecnologias de Informagao Geografica (TIG) (Google Earth/Google
Maps e SIG/websig) tornaram as aulas de Geografia mais interessantes e
dinamicas *

1 2 3 4 3

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo

As aulas com recurso a tecnologia (TIC, TDIC e TIG) tornaram as aulas de
Geografia mais interativas entre professor-alunos-tecnologia *

1 2 3 4 5

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo
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Os Recursos Tecnologicos: Antes e Depois do Ensino a Distancia (E@D)

Pretende-se averiguar se ocorreram mudangas na utilizagdo de recursos tecnologicos no sistema de
ensino online- Ensino & Distancia, comparativamente ao sistema de ensino presencial, e qual a
percecio/avaliagdo que se retira da utilizag&o/néo utilizacdo dos mesmos recursos.

O E@D veio possibilitar o AUMENTO da utilizag&o de recursos tecnoldgicos,
como as TDIC (acesso a sites estatisticos, jogos digitais etc.) e as TIG (Google
Earth, Google Maps etc.), nas aulas de Geografia online *

1 2 3 4 3

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo

Se nao se verificaram mudangas na utilizagdo destes recursos tecnologicos no
E@D comparativamente as aulas presenciais, indica quais os principais motivos

Dificuldades na utilizac8o dos recursos nas plataformas de videoconferéncia
Qualidade/velocidade da internet
Método de ensino-aprendizagem utilizado pelo/a professor/a

Duragdo do tempo de aula online

00000

Outra:

A utilizag&o de recursos tecnologicos (TIC, TDIC e TIG) no E@D é/podera ser
vantajoso na aprendizagem dos conteudos da disciplina, facilitando a
compreensaoc e dinamizando as aulas online *

1 2 3 4 ]

Discordo Totalmente O O O O O Totalmente de acordo

Caso pretendas deixar algum comentario...

A sua resposta
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